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1. INTRODUCCION

El CEIP Valdespartera entiende que la escuela ha de promover la igualdad de
oportunidades, la calidad y la equidad educativa, desarrollando el conjunto de todas las
capacidades y de todos los contenidos culturales y curriculares necesarios para que todo el
alumnado pueda participar e integrarse en su medio sociocultural. Por eso pretendemos
construir una Comunidad Educativa inclusiva y segura, donde todos seamos bienvenidos y
valorados, partiendo de que la diversidad es un elemento enriquecedor que supone aprender
todos juntos, independientemente de cualquier condicidn personal, social o cultural.

El CEIP Valdespartera es un centro de atencion educativa preferente para alumnado
con Trastorno del Espectro Autismo (TEA), lo que constituye un motivo mas para ser un centro
acogedor, participativo y colaborativo. La inclusién la entendemos como un esfuerzo por
identificar y eliminar todas las barreras para el aprendizaje, garantizando que todo el alumnado
tenga una presencia positiva en el centro, pueda participar y pueda aprender en un entorno
amigable.

Como centro garante de inclusidn, se recogen en este Plan de Atencion a la Diversidad
todas las actuaciones que respondan de forma inclusiva a la diversidad del alumnado que en él
se encuentra, siendo un documento abierto y flexible que se adapta y concreta cada afio segun
la reflexion, evaluacién y memoria que se hace al final de cada curso académico.

La educacion inclusiva es acoger

la diferencia y celebrarla

ALK




2. NORMATIVA DE REFERENCIA.

Para disefiar el Plan de Atencién a la Diversidad hemos tenido en cuenta la siguiente
normativa referida especialmente a atencién a la diversidad:

- Ley Orgénica 2/2006 de 3 de Mayo, de Educacion. (LOE).

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. LOMLOE.

- Ley Orgéanica 8/2021, de 4 de junio, de proteccidn integral a la infancia y la
adolescencia frente a la violencia

- Orden ECD/1112/2022, de 18 de julio, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Primaria y se autoriza su aplicacion en
los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

- ORDEN ECD/853/2022, de 13 de junio, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacidon de la Educacién Infantil y se autoriza su aplicacién en
los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén.

- DECRETO 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobierno de Aragdn, por el que se regula
la respuesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades educativas de la
Comunidad Auténoma de Aragén.

- DECRETO 164/2022, de 16 de noviembre, del Gobierno de Aragdn, por el que se
modifica el Decreto 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobierno de Aragoén, por el que
se regula la respuesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades
educativas de la Comunidad Auténoma de Aragon.

- ORDEN ECD/1004/2018, de 7 de junio, por la que se regula la Red Integrada de
Orientacion Educativa en los centros docentes no universitarios sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad Auténoma de Aragon.

- ORDEN ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la que se regulan las actuaciones de
intervencidn educativa inclusiva.

- ORDEN ECD/913/2023, de 11 de julio, por la que se modifica la Orden ECD/1004/2018,
de 7 de junio, por la que se regula la Red Integrada de Orientacion Educativa en los
centros docentes no universitarios sostenidos con fondos publicos de la Comunidad
Auténoma de Aragdn, y la Orden ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la que se regulan
las actuaciones de intervencion educativa inclusiva.

- Resoluciéon de 21 noviembre de 2017, del Director General de Innovacién, Equidad y
Participacion, por la que se facilitan orientaciones para el desarrollo de la competencia
socioemocional del alumnado de los centros publicos y privados concertados de la
Comunidad Auténoma de Aragén.

- ORDEN de 9 de octubre de 2013, de la Consejera de Educacién, Universidad, Culturay
Deporte, por la que se regulan los centros de atencién preferente a alumnos con
trastorno del espectro autista.

- ORDEN ECD/445/2017, de 11 de abril, por la que se modifica la Orden de 9 de octubre
de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se



regulan los centros de atencién preferente a alumnos con trastorno del espectro
autista.

- Resolucién de 24 de junio de 2016 del Director General de Innovacién, Equidad y
Participacion, por la que se establecen las condiciones de autorizacion y de
organizaciéon del PAl en 12 de ESO.

- Resolucidon de 7 noviembre de 2017, del Director General de Innovacién, Equidad y
Participacion y del Director General de Asistencia Sanitaria del Gobierno de Aragon, por
la que se dictan instrucciones relativas a la atencién educativa al alumnado con
enfermedades crénicas, asi como la intervencién en situaciones de urgencia y
emergencia en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén.

- ORDEN ECU/1349/2023, de 29 de septiembre, por la que se autoriza el programa
“Deteccion y Desarrollo de Capacidades” y se convoca a los centros docentes no
universitarios sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de Aragdén
para participar en dicho programa durante el curso 2023/2024.

Protocolos institucionales:

- Programa de actuacion para la prevenciéon del absentismo escolar. Enlace web

- Protocolo de actuacion inmediata ante posibles casos de acoso escolar. Direccién web

- Protocolo de prevencién, deteccion e intervencidn en casos de ideacidn suicida en el
ambito educativo. Direccidn web

- Protocolo de actuacién desde el ambito educativo ante la violencia de género y la
violencia sexual Direccién web


https://educa.aragon.es/documents/20126/1333037/PROGRAMA+DE+ACTUACI%C3%93N+PARA+LA+PREVENCI%C3%93N+DEL+ABSENTISMO+ESCOLAR-1.pdf/ffe80c07-1fb9-c914-d180-34f00920a281?t=1612880550897
https://educa.aragon.es/web/guest/-/protocolo-acoso-escolar.
https://educa.aragon.es/web/guest/-/documentosprevencionsuicidio
https://educa.aragon.es/web/guest/-/documentosprevencionsuicidio
https://educa.aragon.es/web/guest/-/documentosprevencionsuicidio.
https://educa.aragon.es/-/protocolo-actuacion-violencia-genero-y-violencia-sexual.

3. PRINCIPIOS Y OBJETIVOS DEL PLAN DE ATENCION A LA

DIVERSIDAD

La diversidad es una realidad y un valor que enriquece nuestro centro educativo. En

este sentido la atencion a la diversidad estd intrinsecamente unido al principio de “Educacién

inclusiva” que la Unesco define como

It

‘un proceso que permite abordar y responder a la

diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor participacién en el

aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del

sistema educativo”.

Los principios sobre los que se fundamenta este Plan de Atencién a la Diversidad

(PAD) son:

Principio de prevencién de las necesidades que pueden darse en el centro educativo
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje y a lo largo de la escolarizacién. Asi

como la anticipacion a dichas necesidades.

Principio de igualdad y equidad, actuando como elemento compensador que
proporciona variedad de recursos, modelos, programas, contextos y estrategias
educativas, de acuerdo a las necesidades del alumnado, garantizando el pleno
desarrollo de la personalidad de cada uno y la accesibilidad universal a la educacion.
Principio de calidad de educacién para todo el alumnado y de personalizacién de la
ensefianza, atendiendo a sus caracteristicas individuales, familiares y sociales con
objeto de proporcionar aquellas propuestas que permitan su desarrollo integral.
Principio de participacidon v de convivencia positiva, favoreciendo la solidaridad, la
tolerancia, la igualdad, el respeto, la justicia y la valoraciéon de las diferencias.

Principio de flexibilidad organizativa, para adecuar la educacién a la diversidad de
aptitudes, intereses, expectativas, ritmos de aprendizaje y necesidades del alumnado.
Principio de colaboracién y coordinacidn entre todos los agentes y sectores educativos,
para lograr una atencién adecuada y eficiente al alumnado que lo requiera.

Los objetivos generales de este Plan de Atencidn a la Diversidad son:

Dar respuesta a las distintas necesidades que estan presentes en el conjunto del
alumnado de este centro.

Promover una atencidén educativa mas ajustada a las posibilidades de cada alumno/a,
favoreciendo su maximo desarrollo y su aprendizaje, a través de situaciones de
aprendizaje y propuestas metodoldgicas, organizativas y de evaluacion diversificadas.
Colaborar en la detecciéon y desarrollo de capacidades, de posibles dificultades y
problemas de desarrollo y/o aprendizaje del alumnado, desarrollando una intervencion
temprana que permita dar respuesta a las mismas.

Adquirir, por parte de toda la comunidad educativa, una actitud de respeto y tolerancia
ante la diversidad de capacidades, opiniones, intereses, ... especialmente hacia el
alumnado con trastorno del espectro autista al ser el CEIP Valdespartera un centro
preferente.



5. Organizar los recursos personales y materiales del centro, para dar respuesta a las
necesidades educativas del alumnado, estableciendo mecanismos de coordinacion
entre el profesorado y los especialistas.

6. Potenciar la participacion e implicacion de las familias en el proceso educativo de sus
hijos/as, asi como la coordinacidon con instituciones y organismos externos al centro.

OBIETIVOS ESPECIFICOS

Objetivos para el centro:

e Colaborar con el personal del centro para promover actuaciones organizativas y
curriculares que favorezcan el desarrollo personal de todo el alumnado.

e Crear un clima favorecedor que promueva la inclusién, superando toda clase de
estereotipos.

Contribuir a la accesibilidad universal al aprendizaje.

Promover una “cultura de expectativas positivas y de éxito” de todo el alumnado.
® Colaborar en la deteccidon temprana y en la respuesta educativa ante posibles

desajustes que puedan surgir en el proceso de enseflanza — aprendizaje en

colaboracion con el profesorado del centro y el EOEIP.

e Analizar el tipo de dificultades de aprendizaje y comunicativas mas frecuentes en
el alumnado del centro y analizar sus posibles causas, para pautar una
intervencién preventiva acorde.

® Potenciar la formacidon del profesorado del centro en aquellos aspectos
relevantes que contribuyan en la mejora de la comunicacion y del aprendizaje.

e Favorecer actividades y programas de formacion e investigacién que fomenten la
comunicacién funcional del alumno, los enfoques preventivos de intervencion, el
aprendizaje cooperativo, los programas de enriquecimiento curricular, la atencion
a los ACNEAEs y todos aquellos temas relacionados con la atencién a la
diversidad.

Objetivos para el profesorado:

e Asesorar a los profesores sobre pautas a seguir relacionados con la comunicacién
y el lenguaje.

® Asesorar a los profesores sobre pautas a seguir y las actuaciones mas adecuadas
a cada conducta desajustada, relacionados con los planes de modificacién de
conducta

® Colaborar con los equipos docentes en la elaboracién, implementacion,
seguimiento y evaluacion de las Medidas de Intervencion adoptadas v,
prioritariamente, en las Adaptaciones Curriculares Significativas (ACS).

® Proporcionar la informacidn y formacion de los profesores ante las dificultades de
los alumnos que precisen apoyo, favoreciendo la intervencién mas éptima segun
cada caso individual.

Objetivos para el alumnado:




Fomentar la comunicacién espontanea y funcional a través de diferentes sistemas
de comunicacién.

Favorecer la comprension/expresidn de mensajes orales y escritos.

Fomentar el desarrollo de habilidades sociales y de estrategias de autocontrol.
Favorecer la maxima participacidn de los ACNEAEs en todas las actividades de
centro y de aula.

Mejorar la autoestima de los alumnos.

Contribuir al desarrollo de la madurez emocional de los alumnos.

Fomentar el desarrollo de los aprendizajes instrumentales basicos.

Favorecer la lectura y escritura de forma comprensiva y sin errores.

Promover la correcta articulacion de los diferentes fonemas del habla.
Trabajar aquellos prerrequisitos basicos funcionales (atencidn, percepcion,
memoria,...)

Desarrollar los aprendizajes funcionales que permitan a los alumnos
desenvolverse de forma auténoma en su entorno inmediato.

Promover en los recreos situaciones de juego inclusivas.

Objetivos para las familias:

Informar a las familias sobre las caracteristicas del lenguaje, las necesidades
educativas, el nivel de desarrollo personal y el nivel de competencia curricular de
los ACNEAES, recabando a su vez informacion de interés que nos puedan
proporcionar las familias.

Orientar de modo individual a cada familia de las situaciones que favorecen el
desarrollo comunicativo y la generalizacion de los aprendizajes en ambiente
natural.

Implicar a las familias en la intervencidn, explicando las dificultades y el proceso,
marcando pautas y proporcionando estrategias de trabajo en casa con el nifio.

Create « POS|T
and. fNCLUSlVENE
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4 . ANALISIS DE LA RESPUESTA INCLUSIVA EN EL CENTRO

EDUCATIVO.

4.1. EL CENTRO ESCOLAR , COMO GARANTE DE LA INCLUSION.

Tal y como se recoge en la Orden del Consejero de Educacion, Cultura y Deporte por la

que se aprueban las instrucciones para los centros Publicos de Educacion infantil, Primaria y

Centros Publicos de Educacién Especial de la Comunidad Auténoma de Aragdn en relacién con
el curso 2023/24,

p

\' Todo el profesorado del centro
es corresponsable

de la respuesta educativa inclusiva

a todo el alumnado.

R

Como respuesta educativa inclusiva se entiende como toda actuacidn que personaliza

la atencion al alumnado, fomentando su participacién en el aprendizaje y reduciendo su

exclusion dentro y fuera del sistema educativo.

La inclusion exige una reflexion permanente cuyas decisiones se recogen en los

documentos del centro y que cada curso escolar, se concretardn y/o modificaran en la

Programacion General Anual, partiendo de la memoria del curso anterior.

Para la correcta adecuacion de la respuesta educativa inclusiva de todo el alumnado se

realizara:

Una coordinaciéon horizontal: el equipo docente llegard a acuerdos relacionados con
los aspectos organizativos y curriculares, prestando especial atencién a las
metodologias inclusivas, a las formas de agrupamiento flexibles y heterogéneas y a la
evaluacion, tanto del alumnado como de la propia préactica docente.

Una coordinacion vertical: el centro velara por establecer los cauces necesarios para
garantizar la transicién entre los distintos niveles y etapas dentro del mismo centro
educativo, mediante reuniones establecidas para tal fin.

Una coordinacion intercentros: para que se dé continuidad a los planes, proyectos y
programas desarrollados

Una coordinacion con la Red de Formacién del profesorado, la Red Integrada de
Orientacion Educativa y la Inspeccion de Educacién, asi como con otros agentes
externos que permitan mejorar la respuesta educativa.



Entre las diferentes estrategias para favorecer la atencion a la diversidad del alumnado,
se quiere destacar el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Esta ensefianza permite asumir con flexibilidad los
procesos de ensefianza aprendizaje para el alumnado,
independientemente de sus capacidades, habilidades y
preferencias. Es decir, las programaciones diddcticas y la
practica diaria se intentan disefiar teniendo en cuenta la
diversidad de los alumnos para que todos puedan participar y
adquirir aprendizajes significativos. Esto supone concebir la
diversidad como una oportunidad de aprendizaje y no como
una barrera, teniendo en cuenta los siguientes principios:

® Proporcionar multiples formas de implicacién (para
poder participar y motivarse en el aprendizaje).

® Proporcionar multiples formas de representacidon (para percibir y comprender la
informacion).

® Proporcionar multiples formas de accidn y expresidn (para expresar lo que realmente
saben).

El profesorado de las especialidades de orientacién educativa, pedagogia terapéutica y
de audicion y lenguaje contribuird especialmente a la mejora de la respuesta educativa que el
centro ofrezca a las necesidades de todo el alumnado, preferentemente al que tenga necesidad
especifica de apoyo educativo, apoyando el trabajo educativo del tutor/a o tutora y del equipo
docente de este alumnado.

El personal no docente (Auxiliar de Educacién Especial y Fisioterapeuta) y otros
profesionales que desempefian su tarea en el centro educativo, colaborardn en la respuesta
educativa.

A continuacion, se pasa a detallar las funciones de todo el equipo docente y no
docente del centro, partiendo que toda la comunidad educativa es responsable de la atencién
ala diversidad del alumno/a.
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4.2. EL TUTOR O TUTORA EN LA RESPUESTA EDUCATIVA INCLUSIVA.

tiene como funcidn principal la de acompaniar a los
alumnos en su desarrollo personal, social y
académico, procurando un entorno seguro y

El tutor o tutora de un grupo de alumnos

acogedor.

En este marco cobra especial importancia la coordinacién con la familia y el equipo

docente, el seguimiento del alumnado y su participacién en la elaboracion y desarrollo del Plan

de Orientacién y Accién Tutorial.

El tutor o tutora en la respuesta educativa inclusiva, tendrd en cuenta los siguientes

aspectos:

Al comienzo de cada curso escolar, es necesario que el tutor o tutora revise el
expediente académico de los alumnos; informe psicopedagdgico, registro de
Actuaciones Generales del curso anterior, informe de la evaluacién final del curso
anterior, Adaptaciones Curriculares Significativas, Planes de Apoyo y Refuerzo, etc. Es
importante que el profesorado conozca y se le proporcione a principio de curso, el
“Protocolo de actuacion para atencion a la diversidad” que se recoge en el Anexo |.

Del mismo modo, si ha tenido lugar un cambio de tutor o tutora se realizard una
reunién de traspaso de informacion bien al inicio de curso o al final de curso si ya se
conoce el cambio de tutores.

Se considerara adecuado priorizar las entrevistas familiares de inicio de curso de los
alumnos ACNEAES (Alumnado con Necesidad Especifica de Apoyo Educativo)

El tutor o tutora recogera y coordinara todas las actuaciones generales de intervencion
educativa concretadas en las programaciones didacticas, valorando en su caso y en
cada una de las evaluaciones (iniciales o trimestrales) las medidas adoptadas o que se
deban realizar. Estas actuaciones generales quedaran reflejadas en un documento que
se adjuntard al Expediente Personal. Se adjunta en el Anexo Il, los modelos de
Actuaciones generales.

Posteriormente informara a las familias de las actuaciones generales de intervencion
educativa que se plantean, de su continuacién y/o modificacion.

Un alumno que tenga en una o en varias areas, medidas generales de intervencién
educativa, se consignara en el boletin ordinario de notas las siglas APO.

Cuando se hayan agotado las Actuaciones Generales de Intervencidn Educativa para un
alumno/a, el tutor o tutora informara al Equipo Directivo, completando si procede la
hoja de solicitud de intervencion por parte del EOEIP e informando de esta necesidad
a las familias.
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- La evaluacidn psicopedagdgica es realizada por el EOEIP con la participacion
del tutor o tutora (en relacion a la informacidn relevante, el nivel de
Competencia Curricular, la Preferencia de Aprendizaje, etc.).

- Al finalizar la evaluacién psicopedagdgica el tutor o tutora transmite la
informacion mas relevante al equipo docente.

- En los casos de alumnos que sean evaluados por problemas del lenguaje por
parte de la especialista de Audicion y Lenguaje, sera el tutor o tutora quien
transmitira los resultados de la evaluacién a la familia.

El tutor o tutora se asegurara en todo momento de una adecuada coordinacién entre
los distintos profesionales que intervienen en el grupo. Igualmente establecera cauces
de coordinacion con agentes externos que intervengan con alumnos/as concretos.

El tutor/a informara a la familia de los objetivos y contenidos de las adaptaciones
curriculares significativas asi como de las modificaciones que se lleven a cabo en el
numero de dreas adaptadas.

Los tutores de 62 de Educacidon Primaria al finalizar la etapa, junto con el equipo
docente, propondra a los posibles alumnos candidatos al programa de Programa de
Aprendizaje Inclusivo (PAIl) de Educacién Secundaria.

12



Hoja de ruta para responder a la diversidad del alumnado

Revisar del EXPEDIENTE ACADE'N“CO:
Plan de refuerzo,

Actuaciones generales adoptadas,
Informe psicopedagdgico...

Trasladar de la informacién al equipo docente (evaluacién inicial)

Priorizar las entrevistas familiares de este alumnado

Si requiere
ACTUACIONES
GENERALES
INDIVIDUALIZADAS

Se toma la decisién de continuar con las
mismas o llevar a cabo nuevas: registro
de Actuaciones Generales
Individualizadas.

Se informa a la familia de las decisiones
adoptadas.

Se recoge el documento en su
expediente académico y plataforma
informética.

En las sesiones de evaluacién: se deja
constancia en acta de los acuerdos y
medidas de las actuaciones generales
individualizadas del alumno/a.

Si tiene
RESOLUCION de
ACS / ACA
APC / EPE

* En el expediente del alumnado que tiene

autorizada una actuacién especifica
(Adaptacién Curricular Significativa o
Adaptacién Curricular de Ampliacién o
Aceleracién Parcial del Curriculo o
Exencién Parcial Extraordinaria) consta
la actuacién especifica desarrollada el
curso anterior.

Se actualizard en base a la evaluacién
final del curso anterior y la evaluacién
inicial del curso actual.

*Las actuaciones anteriores son una herramienta de trabajo que nos permite dar mayor
sistematicidad a la atencién educativa del alumno, de ahi la importancia de realizarla a comienzo

del curso escolar.

Las adaptaciones las realiza EL PROFESORADO QUE IMPARTE EL AREA con el asesoramiento del equipo de
atencién a la diversidad si se requiere.

Es necesario consignar las siglas ACS, ACA, APC o EPE en los documentos oficiales y en SIGAD.

13



\J,
4.3. EL EQUIPO DE ATENCION A LA DIVERSIDAD ;.\\o‘h '4/4
EN LA RESPUESTA EDUCATIVA INCLUSIVA - s
N
’/ﬁ‘ N

Composicidn: El Equipo de Atencion a la Diversidad esta formado por:

® Profesoras especialistas de Pedagogia Terapéutica (PT).

® Profesora especialista en Audicién y lenguaje (AL).

e Profesor/a especialista en Audicién y lenguaje y de Pedagogia Terapéutica del Aula
Luna (aula para alumnos con Trastorno del Espectro Autista - TEA).

e Auxiliares de Educacién Especial.
Fisioterapeuta.

e La orientadora de la Red integrada de Servicios de Orientacidn, del equipo nimero 3.

En la Programacién General Anual (PGA) de cada curso académico se informara del nimero de
profesionales existentes en el centro asi como su dedicacién horaria.

Coordinacién: En la PGA se concretard un dia de coordinacion de todos los miembros de
atencién a la diversidad (exceptuando el personal no docente) que se realizard quincenalmente
y con presencia de la Jefa de estudios. En estas reuniones se tratardn los siguientes aspectos:

e Intervenciones con el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.
Revision del horario del Aula Luna y de todos los apoyos.
Determinacién de necesidades y procedimientos de actuacion.
Concrecidn de fechas de coordinacidn con tutores y equipo docente.

Propuesta de materiales y de actividades para celebrar “Dias especiales” de
sensibilizacion de la Comunidad Educativa.
Reflexion sobre la atencion a la diversidad a nivel de centro.

Otras necesidades que puedan surgir.

Funciones: El equipo de atencién a la diversidad, contribuye especialmente a la mejora de la
respuesta educativa que el centro ofrezca a las necesidades de todo el alumnado,
preferentemente al que tenga necesidad especifica de apoyo educativo, a través de los
procesos de evaluacidn, planificacién y practica docente desde un enfoque inclusivo, apoyando
el trabajo educativo del tutor o tutora y del equipo docente de este alumnado.

Modalidad de Intervencidn:

® Para dar respuesta inclusiva se partird del nivel de desarrollo del alumno,
proporcionara aprendizajes significativos y funcionales, estara centrada en los intereses
del niflo, potenciard un aprendizaje comprensivo y cooperativo, y sera ludico para
favorecer la atencion, el interés y la generalizacion de aprendizajes.

® las actuaciones podran ser directas o indirectas, puntuales o de larga duracion,
dependiendo del tipo, del alumno y de la evolucidn. Estardn dirigidas al Centro, a los
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profesores, a los alumnos individuales y a las familias. La organizacion sera flexible y
adaptada a cada caso, de modo que los horarios podran ser modificados a lo largo del
curso segun la evolucion de los alumnos y las necesidades que puedan surgir.

Los apoyos al alumnado se realizaran dentro del aula, salvo los que realice la
especialista de AL y el fisioterapeuta, los que se lleven a cabo en el Aula Luna, los que
se realicen en pequeno grupo o los que se realicen por motivos excepcionales o
debidamente justificados.

Los apoyos tendran en todo caso un caracter inclusivo, no afectando solo al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo, sino a todo el grupo donde se realice el
apoyo.

Los apoyos dentro del aula no solo se refieren al lugar donde se realizan. En ningun
caso se trata de ofrecer el mismo apoyo individualizado externo, pero dentro del aula.
Debe suponer un cambio en el modelo de atencién al alumnado para que acceda,
mediante diversas actividades adaptadas, sobre la misma tematica que trabaja el
grupo clase, a los contenidos propios de su nivel.

Los apoyos de PT y AL pueden adoptar férmulas diversas como codocencia, trabajo
coordinado de dos docentes en el aula, trabajo en grupo, grupos interactivos, trabajo
cooperativo, trabajo a través de rincones y estaciones de aprendizaje, a través de
metodologias activas, ...

El nimero de apoyos se decidira a partir de la ultima reunién del equipo de atencion a
la diversidad, teniendo en cuenta las necesidades particulares de cada alumno/a y el
numero de alumnos a atender. Estas necesidades se recogeran en un documento de
“Prevision de apoyos” que se retomara a principio de curso.

Las areas en que se realizardn los apoyos seran prioritariamente Lengua y Matematicas
porque abordan contenidos relacionados con aprendizajes funcionales para la vida.

También habra casos en los que alguna sesién de apoyo se realice en el drea de Science
con el objetivo de facilitar el acceso de los alumnos a los contenidos del area
trabajandolos en castellano.
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Tipo de apoyo

Ayudar a un
alumno/ay
sentarse a su lado

Ayudar a un
alumno/a
aumentando
progresivamente
la distancia

Se agrupan
temporalmente
unos alumnos/as
dentro del aula

Ayudar a todo el
aula

Trabajo en grupos
heterogéneos,
grupos
cooperativos.

Conducen la
actividad de forma
conjunta y dirigen
el grupo juntos

El Profesorado de
apoyo conduce la
actividad

El profesorado de
apoyo prepara el
material para
hacer en clase

Intervencions

El profesorado de apoyo va
ayudando a realizar las tareas de
clase. Hace que el alumno
permanezca en la tarea hasta
finalizarla.

El tutor del grupo planifica y
conduce el grupo-aula

Ya no se sienta a su lado |a
persona que hace el apoyo, sino
que se acerca y aleja, ayudando a
otros ocasionalmente

Se trabaja con un pequefio grupo
dentro del aula

los dos docentes se desplazan por
la clase trabajando con todo el
alumnado

Distribuir al alumnado en grupos y
cada docente se hace cargo de
unos grupos

un profesor/a es el que dirige la
actividad, pero los dos hacen
aportaciones. Se anima al
alumnado a participar en este
mismo modelos

El tutor/a es el que hace el apoyo
alos que mas lo necesitan y el
grupo general

El maestro de apoyo prepara
materiales para cuando el tutor/a
esta solo/a en el aula

Adecuacion

Cuando existen dificultades
atencionales y alta
dependencia.

Favorece los progresos de
autonomia

Adecuacion para la
diferenciacién de actividades
o flexibilidad para mover los
grupos y su composicion
heterogénea

Requiere buena
comunicacion y relacién
entre los dos profesionales

Interesante para la inclusién
y la cooperacién entre
alumnos, trabajo por
proyectos...

Idéneo para temas sociales y
de actualidad. Debates de
valores, actitudes y normas.
Es muy positivo para el
alumnado.

Permite observar los
procesos de
ensefianza-aprendizaje.
Promueve innovaciones o
metodologias (modelaje)

Mejor si progresivamente se
puede hacer de manera
compartida

Coordinacion

Casi no la necesita. Hay que
conocer el contenido de las
sesiones y pactar el tipo de
intervencidn y la organizacién del
espacio. Valoracion compartida

Casi no la necesita. Hay que
conocer el contenido de las
sesiones y pactar el tipo de
intervencion y la organizacion del
espacio.

Es necesario que ambos docentes
compartan el sentido y los
objetivos de las actividades.

Es necesario que ambos docentes
compartan el sentido y los
objetivos de las actividades.

Es necesario que ambos docentes
compartan el sentido y los
objetivos de las actividades.
Ademads, es necesario prever el
tipo de actividades

Preparacion previa, es necesario
ademas acotar tipo de
intervenciones y que exista una
relacion fluida entre los
participantes.

Depende de la periodicidad de las
sesiones

El profesor/a de apoyo debe
conoce las actividades y los
materiales del aula.
Valoracién y seguimiento
compartido.
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4.3.1. ESPECIALISTA EN AUDICION Y LENGUAJE

En el caso del maestro/a de AL los criterios de atencion directa a los

alumnos estaran en funcién de sus caracteristicas y las implicaciones que
puedan tener las dificultades observadas en su proceso de ensefianza aprendizaje.

Se partira siempre de una evaluacién previa y consensuada con la orientadora del EQEIP, los
especialistas de PT, los tutores y profesores de los alumnos y del Equipo Directivo.

El apoyo se podra realizar tanto dentro como fuera del aula en funcién del tipo de atencidn
que requiera el alumno y del tipo de actividades que se precisen realizar con el objetivo de que
esa atencion sea lo mas rentable posible.

En el caso de que la intervencién del AL se realice dentro del aula, el apoyo de la especialista se
puede hacer extensible al resto del alumnado prestando especial atencién a aquellos con mas
dificultades y que no reciben un apoyo especifico.

Ademas, es positivo establecer una coordinacién con el docente que imparte el area sobre qué
aspectos trabajar en la sesidn que entra la especialista y que, en la medida de lo posible, sean
en los que dicho alumno presenta mas dificultades.

Los apovyos gue se realizan fuera, es decir, en el aula de Audicién y Lenguaje, van dirigidos a un
trabajo mas especifico que precisa el alumno y también al aprovechamiento de sesiones ya que

se agrupan alumnos de diferentes aulas pero con necesidades similares para asi poder atender
a un numero mayor de alumnos.

No obstante, la ubicacién o modo de apoyo esta abierto a cambios puntuales en funcién de la
actividad programada en el aula y si, en coordinacién con el profesor, se estima que es mejor
realizarlo de una forma u otra.

Por otro lado,se atenderd de modo individual o en pequefio grupo en los espacios y tiempos
indicados en el horario.

Ademas de la intervencion directa al alumnado que precisa atencién especifica:

- Se proporciona orientaciones y recursos a las familias para aquellos alumnos que

presentan alguna dificultad en el lenguaje y/o habla previa demanda del tutor y
valoracion de la especialista y que es no es posible atender por falta de horario.

- Se llevan a cabo, siempre que el horario lo permita, sesiones de Estimulacion del
Lenguaje.

Dado que el nimero de alumnos con necesidades de Audicidn y Lenguaje es cada vez mayor, se
aplican los siguientes criterios de prioridad para su atencién:

1 - ACNEAES (priorizando ACNEES) con dificultades en la comunicacidon y el lenguaje oral.
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2- Alumnado con dificultades en el lenguaje que repercuten en el aprendizaje de la

lectoescritura (preferentemente 12 ciclo) previamente valorados por el Equipo de Atencion

a la Diversidad.

3 - Alumnos con dificultades de habla (12 y 22 Primaria, 5 afios y 4 afios)

4.3.2. ESPECIALISTAS EN PEDAGOGIA TERAPEUTICA

Los/las maestros/as especialistas en pedagogia terapéutica son

un recurso mas del centro. Colaboran con el resto del profesorado en la atencién a la

diversidad del alumnado, facilitando a todos los alumnos, en especial al alumnado ACNEAE, los

recursos y estrategias necesarios para afrontar en igualdad de condiciones los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Funciones en el centro educativo:

Participar en la elaboracion y revision de los documentos de centro desde una
perspectiva que promueva la igualdad de oportunidades y una respuesta educativa
sensible a las necesidades y diferencias del alumnado.

Participar en los Claustros, Equipos de Ciclo, Comisién de Coordinacidn Pedagdgica y
reuniones del Equipo de Atenciéon a la diversidad, proponiendo medidas que
promuevan y mejoren la respuesta educativa,tanto a nivel de aula como de centro.
Detectar posibles necesidades de formacién del profesorado.

Asistir y participar en el intercambio y transmisién de informacién de los alumnos
ACNEAEs en el transito por los diferentes cursos, ciclos, niveles y/o etapas educativas.
Revisar el Plan de atencién a la Diversidad anualmente y realizar al final de cada curso
una memoria que se incorporara a la Memoria final de curso.

Proponer y participar en tareas organizativas y de apoyo que promuevan un centro
mas inclusivo y acogedor.

Servir de nexo coordinador con los servicios pedagdgicos del centro y la RIOE.

Funciones en relacion con el profesorado:

Asesorar y colaborar con el tutor y con el resto de profesores sobre las medidas
generales de intervencién y las adaptaciones curriculares individualizadas.
Colaboraciéon con el tutor en la orientacién /coordinacién con la familia y con los
servicios externos al centro (centros de atencién temprana, logopedas, fundacidon
Down,...)

Coordinacion y seguimiento con tutores y el resto del profesorado en las medidas
propuestas con el alumnado ACNEAE a nivel organizativo, metodoldgico y curricular
que promuevan el aprendizaje, el desarrollo social y la convivencia.
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Participacion en la evaluacion de los acnees y en las decisiones relativas a su
promocion.

Orientar en relacidn a estrategias organizativas y metodoldgicas que redunden en un
mejor aprendizaje y convivencia.

Funciones en relacién con el alumnado:

Intervenir en la atencién del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo y
con el resto del alumnado del grupo - clase, a través de modelos diversos de
intervencioén y de codocencia.

Desarrollar actividades especificamente dirigidas a la superacién de las dificultades del
alumno/a, especialmente aquellas relacionadas con las funciones ejecutivas como la
organizacion del trabajo, memoria y atencidn, entre otras.

Detectar e identificar las posibles Necesidades Educativas Especiales, colaborando con
el tutor/a, profesorado del centro, y EOEIP.

Elaboracidn a principio de curso (con revisién bianual) el Plan de intervencién de cada
alumno (Anexo Il)

Proponer materiales especificos y recursos adaptados.

Elaborar un informe cualitativo para las familias que se adjuntara al boletin trimestral.
En dicho boletin, aparecerd APO en las materias que recibe apoyo especializado o en
las que tiene actuaciones generales de intervencidn educativa o ACS si tiene
adaptacion curricular significativa

Funciones con las familias: En colaboracién con el tutor/a se proporcionard a las familias

informacion, orientaciones y pautas de intervencién para que desde el entorno familiar se

participe activamente y de forma coordinada con la escuela en el proceso de desarrollo

personal y social del alumnnado, promoviendo la generalizacion del aprendizaje fuera del

contexto educativo.

INTERVENCION DEL PROFESORADO DE PT

Los apoyos al alumnado se realizardn dentro del aula, salvo motivos excepcionales
debidamente justificados, con caracter inclusivo, lo que supone atender si es posible a
otros alumnos.
Los apoyos dentro del aula no solo se refieren al lugar donde se realizan. En ningun
caso se trata de ofrecer el mismo apoyo individualizado externo, pero dentro del aula.
Debe suponer un cambio en el modelo de atencién al alumnado para que acceda,
mediante diversas actividades adaptadas, sobre la misma tematica que trabaja el
grupo clase, a los contenidos propios de su nivel. Las férmulas pueden ser diversas:
metodologias activas, trabajo coordinado de dos docentes en el aula, trabajo en grupo,
grupos interactivos, trabajo cooperativo... También se puede optar por diferentes tipos
de coodocencia, tales como:
- Codocencia basada en la intervenciéon del profesor de area donde el profesor
PT observa en las explicaciones (promoviendo la atencidn, el ajuste
conductual,...) y ayuda en la realizacién de las actividades del alumnado tanto
con y sin necesidades (ambos docentes ayudan a todos).
- Codocencia paralela (el profesor de area se hace cargo de un grupo vy el
profesor de PT de otro grupo).
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- Codocencia basada en ensefanza alternativa (el profesor de area se hace cargo
del gran grupo y la profesora de PT de un pequefio grupo para ampliar o
reforzar aprendizajes).

- Codocencia en equipo (ambos docentes participan en las explicaciones,
interactuando entre ellos).

- Codocencia con varios profesores para la realizacién de estaciones de
aprendizaje.

o Al finalizar cada curso académico se revisardn los apoyos realizados y se realizara una
prevision de alumnos con necesidades asi como las sesiones de intervencién con cada
uno de ellos. En este sentido se priorizara:

- Primero ACNEAES que presenten Necesidades Educativas Especiales, teniendo
en cuenta sus necesidades personales, sociales y de aprendizaje.

- En segundo lugar, si fuera posible y se cuente con suficientes horas de PT, se
atenderd a ACNEAES que han perdido tal condicién en el paso de Educacién
Infantil a Educacidon Primaria (por no requerir actuaciones especificas) o
alumnado con informe IlI-B donde se refleja su dificultad (por ejemplo
alumnado que cumple criterios diagnésticos de TDAH, pero no medidas
especificas de intervencion).

4.3.3. ESPECIALISTAS DE ALY DE PT DEL AULA LUNA

Como centro de Atenciéon Preferente de alumnado con
Trastorno del Espectro Autista, el colegio Valdespartera cuenta
con el Aula Luna, siendo un Aula de Recursos cuyos fines
principales son la promocion del desarrollo, la facilitacion de

aprendizajes significativos y el fomento de la participacion del

alumnado TEA dentro de sus aulas de referencia.

Al comienzo de curso se organiza el horario de aula Luna de acuerdo a las caracteristicas
individuales de cada uno de los alumnos para que puedan desarrollar aprendizajes que luego
puedan ser generalizados en su aula de referencia.

Teniendo en cuenta la normativa vigente para repartir el nimero de apoyos, se procurara
disminuir el apoyo en el aula Luna para aumentar progresivamente el nivel de participacion en
su clase ordinaria.
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NIVELES DE PARTICIPACION DE ALUMNOS CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA

Para la determinacion del grado de participacién del alumno, se proponen los siguientes
niveles orientativos que , expresados en términos de sesiones, reflejan la porcidon de horario
escolar en la que el alumno es capaz de participar en su aula ordinaria, pudiendo precisar
una supervisién que no sea permanente ni continua:

CICLO EDUCATIVO NIVEL IDQNEO DE NIVEL MI',NIMO DE
FINALIZADO PARTICIPACION SEMANAL PARTICIPACION SEMANAL
Educacién Infantil 10 sesiones de 25 5 sesiones de 25
12 Ciclo Ed. Primaria 14 sesiones de 25 7 sesiones de 25
22 Ciclo Ed. Primaria 17 sesiones de 25 9 sesiones de 25
32 Ciclo Ed. Primaria 20 sesiones de 25 14 sesiones de 25

Intervencion en el aula de referencia

El Aula Luna cuenta con una tutora, especialista de Audicion y lenguaje y una profesora de
Pedagogia Terapeultica. Ambas docentes trabajan de forma coordinada con el resto de tutores
y profesores que tienen en sus aulas alumnado TEA asi como con las auxiliares de Educacién
Especial que atienden al alumnado. La intervencion de las especialistas en el aula de referencia
se centra en:

e Acondicionamiento de aulas con apoyos visuales: pictogramas, secuencias para la
realizacién de tareas o rutinas, tarjetas de anticipacion...
® Preparacién de anticipaciones de eventos del centro, excursiones, talleres inusuales...
e Adaptacion de materiales junto a tutores/as.
Introduccién de distintos tipos de materiales inclusivos en el aula para que pueda ser
utilizado por todo el alumnado cuando acaban una tarea.
Apoyos dentro del aula con materiales visuales y manipulativos.
e Metodologia Teacch, trabajo por bandejas previamente trabajado en Aula Luna.

Coordinaciones

La coordinacién resulta indispensable para cohesionar las actividades que van a desarrollar
los/las diferentes tutores/as en sus aulas con las de nuestra programacion en Aula Luna, para
alcanzar asi una mayor participacion dentro de sus aulas de referencia y conseguir asi una
verdadera inclusién. Se realizan las siguientes coordinaciones:

- Coordinacién entre el equipo de Aula Luna (PT, AL y auxiliares).
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- Con el equipo docente del alumnado de Aula Luna.

- Con la orientadora y el equipo de atencién a la diversidad del centro.

- Con la familia semanalmente a través de gmail y tutorias conjuntas con los tutores.
- Con agentes externos como Atencion Temprana/ Postemprana, Autismo Aragon...
- Con el equipo TEA, cuando sea necesario.

4.4. EL PERSONAL DE ATENCION EDUCATIVA COMPLEMENTARIA

4.4.1 AUXILIARES DE EDUCACION ESPECIAL

La actuacién por parte de Auxiliar de Educaciéon Especial se realiza con la finalidad de favorecer
la autonomia de los alumnos a nivel de autocuidado (cambio de pafial, control de esfinteres,
uso de WC, alimentacién, etc.) y movilidad y desenvoltura en el aula y en el centro,
potenciando en todo momento la inclusion en el mismo, es decir:

- Facilitar que el alumnado ACNEAE esté presente en los distintos ambitos y estancias del
centro.

- Posibilitar que participen en las actividades que se plantean al resto de los compafieros
(en recreos, actividades complementarias, psicomotricidad, Educacion Fisica, etc.),
evitando en todo caso la sobreproteccién, siendo un apoyo para que el alumnado
sujeto de intervencidn sea cada vez mas auténomo.

- Colaborar con el profesorado que intervenga con el alumno para que progrese en su
aprendizaje.

- Mediar para facilitar las interacciones y relaciones de los alumnos con sus iguales.

Al comienzo de cada curso escolar, el o la Auxiliar de Educacidn Especial completara un Plan de

trabajo individualizado para cada alumno que atienda (Anexo Ill)

Al final de curso en la primera quincena del mes de mayo, se hard una relacién del alumnado
gue requiere la intervencién de los auxiliares de educacién especial, transmitiendo esta

solicitud en plazo y modo que determine la Administracién. En este sentido se priorizaran las
evaluaciones psicopedagodgicas de aquellos alumnos que requieran esta actuacidn especifica
(adaptaciones de acceso: recursos personales), con la finalidad de disponer de la resolucion
correspondiente antes del periodo de solicitud de personal de atencién educativa
complementaria que se realiza anualmente.

Funciones AEE:
o Aportar sugerencias para la elaboracién del Proyecto Educativo de Centro y de los
Proyectos Curriculares, relacionadas con sus competencias especificas.
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Informar al tutor y a los demas profesionales del centro, de los aspectos relacionados
con su trabajo, para que sean tenidos en cuenta durante el desarrollo de la actividad
escolar.

Realizar la limpieza e higiene de los alumnos con necesidades educativas especiales asi
como poner en practica con ellos programas de control de esfinteres.

Realizar el cuidado y vigilancia de los alumnos con necesidades educativas especiales
en el servicio de comedor, potenciando habitos de autonomia personal en la
alimentacidén, uso de utensilios, etc.

Realizar el cuidado y vigilancia de los alumnos con necesidades educativas especiales
en las rutas de transporte escolar hasta su incorporacién al centro y viceversa.

Realizar la atencién, cuidado vy vigilancia de los alumnos con necesidades educativas
especiales fuera del periodo lectivo, en los centros de educacidon especial con
internado.

Realizar los desplazamientos de aquellos alumnos con necesidades educativas
especiales que carezcan de movilidad o que ésta sea reducida,

Colaborar con los profesores para promover y desarrollar las acciones necesarias para
la adquisicion de habitos de autonomia personal, limpieza, higiene y vestido, dentro y
fuera del aula.

Colaborar con el profesorado en el establecimiento de habitos de autonomia social, en
las actividades programadas dentro y fuera del centro.

Colaborar con el profesorado en la vigilancia y cuidado de los alumnos con necesidades
educativas especiales en las entradas y salidas del aula, cambios de actividad, recreos,
etc.

Colaborar con los profesionales, en aquellas tareas o actividades no docentes, propias
de su especialidad, para las cuales sean requeridos.

Participar en la atencidn y vigilancia de los alumnos con necesidades educativas
especiales en la realizacion de las actividades complementarias, incluyendo los
desplazamientos que supongan.

Colaborar con el Educador, en su caso, en el desarrollo de actividades de ocio y tiempo
libre.

Colaborar con el personal sanitario en la atencidn y traslado al centro sanitario de los
alumnos con necesidades educativas especiales, en los casos necesarios.

Participar en aquellas actividades, visitas, salidas, excursiones, etc. aprobadas por el
Consejo Escolar y que figuren en la Programacién General Anual del centro.
Responsabilizarse del control y cuidado de los materiales técnicos necesarios para el
desplazamiento de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Participar en el establecimiento de unas relaciones fluidas entre el centro y las familias,
facilitando el intercambio de informacién, sobre aquellos aspectos que redunden en
beneficio de los alumnos.

Participar en actividades de formacion y perfeccionamiento profesional en temas
relacionados con la Educaciéon Especial y otros temas de interés.
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4.4.2. FISIOTERAPEUTA

El fisioterapeuta en el centro educativo es un recurso de centro
orientado a facilitar que los alumnos con necesidades
educativas especiales consigan los objetivos propuestos en su
curriculo, especialmente aquellos que presentan diversidad

funcional motora, eliminando aquellas barreras para el
aprendizaje y la participacion.

Al final de curso en la primera quincena del mes de mayo, se
hara una relacion del alumnado que requiere la intervencion del fisioterapeuta, transmitiendo

esta solicitud en plazo y modo que determine la Administracidn. Se priorizan las evaluaciones
psicopedagdgicas de aquellos alumnos que requieran esta actuacion especifica (adaptaciones
de acceso: recursos personales), con la finalidad de disponer de la resolucion correspondiente
antes del periodo de solicitud de personal de atencion educativa complementaria.

La actuacion del personal de fisioterapia va dirigida a ACNEES con afectacién motora de
caracter permanente, alumnado con discapacidad organica que sea competencia de atencién
fisioterapéutica y otras situaciones debidamente justificadas.

Segun la Orden 913/2023 la propuesta de atencidn de Fisioterapeuta se acompafiard de un
informe médico que justifique esa necesidad.

El fisioterapeuta elabora y lleva a cabo el programa de recuperacion y/o rehabilitacién fisica de
forma especifica e individual con el alumno, facilita el acceso al entorno escolar y favorece al
maximo la autonomia en todas las areas curriculares y/o sociales. Su finalidad es conseguir el
maximo desarrollo de sus posibilidades motrices de forma que mejore la calidad de vida del
alumno, potenciando su autonomia y facilitando su aprendizaje.

Se considera muy importante la funcién habilitadora que debe tener todo fisioterapeuta
educativo, es decir, en la valoracion y en el asesoramiento que debe llevar a cabo para
favorecer una presencia, una participacién y un aprendizaje, lo mas idéneos posible del
alumno/a en el centro, facilitando orientaciones que permitan su acceso al curriculo, en cuanto
a mobiliario, recursos para la deambulacidn, pautas en determinadas actividades como
Psicomotricidad, Ed. Fisica, manipulativas, etc.

4.5. EL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA Y PSICOPEDAGOGICA.

El Plan de Intervencion del EOEIP n2 3 en cada uno de los centros educativos se disefia para
permitir el desarrollo de sus funciones a través de diez lineas de actuacion:

1. Fomento de culturas inclusivas; colaborar en la revision de documentos institucionales,
asesorar sobre respuesta educativa inclusiva, sensibilizar/formar sobre el espectro del
autismo, etc.
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2. Asesoramiento sobre el Plan de Orientacion y Accion Tutorial;, ofrecer posibles
recursos, orientar a familias, etc.

3. Asesoramiento a la convivencia escolar e igualdad; Formar parte de la Comision de
convivencia e igualdad y en el Observatorio de convivencia e igualdad, contribuir en la
puesta en marcha de protocolos como el de acoso escolar o ideacidn suicida, etc.
Promocidn del bienestar y de una escuela sensible al trauma.

5. Colaborar sobre normativa referida a atencion a la diversidad.

6. Asesoramiento, implementacién y seguimiento de actuaciones generales de
intervencién educativa.

7. Deteccidn y evaluacion del alumnado con Necesidad Especifica de Apoyo Educativo;
Llevar a cabo la evaluacién psicopedagdgica.

8. Apoyo a la cooperacién entre las familias y el centro educativo.

9. Acompafiamiento a las familias en las transiciones educativas del alumnado; ofrecer
informacion y acompafiamiento en los cambios y transiciones entre las diferentes
etapas/cambios de modalidad de escolarizacion segun las necesidades de cada alumno
y sus familias y la oferta existente en la red educativa de Aragén.

10. Colaboracion y coordinacién con otras instituciones; Coordinarse con servicios
sanitarios, servicios sociales, realizar informes de derivacion o colaboracién con otras
instituciones, etc.

Con respecto a la evaluacién psicopedagégica del alumnado escolarizado, el
procedimiento serd el siguiente: VER CUADRO ADJUNTO

e Las demandas de intervencidn se analizan conjuntamente con el Equipo
Directivo, priorizando aquellos alumnos con sospecha de presentar
necesidades educativas especiales y/o necesidad de una actuaciéon de
intervencién educativa especifica.

e En caso de no autorizacién de evaluacién psicopedagdgica por parte de la
familia se informara a Inspeccién de Educacién y se recogera en el expediente
del alumno.

® En ningln caso se realizara la evaluacidon psicopedagdgica a peticién de
instituciones externas al departamento competente en materia educativa.
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L EVALUACION PSICOPEDAGOGICA DEL
ALUMNADO ESCOLARIZADO
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- GRAVES DIFICULTADES EN EL DESARROLLO -
- DISCAPACIDAD QUE PUDIERA CONLLEVAR ACTUACIONES GENERALES INDIVIDUALIZADAS
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- VALORA INSUFICIENTES LAS ACTUACIONES
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PRIORIZACION DE
Equipo LAS SOLICITUDES
directivo ¢Es necesario realizar una

Evaluacién Psicopedagogica?

1. Reunidn con E. Directivo: recoge documentacién
2. Entrevista tutor/a y, en su caso, equipo docente
3. Entrevista familiar (firma Anexo VII-A)

4. Evaluacidn psicopedagégica

ACNEAE NO ACNEAE

Informe lll A Informe Il B EEEEEDRN

e — 2
mmm l!eunlénqnnm Entrevista famili ‘Tﬁ

Equipo Directivo tutor/a o equipo ' -

* . : I TE = ) Informacion sobre la evaluacion y, entrega de Anexo
informes para Informacién Ill ORIGINAL, firma del RECIBI (Anexo VII-B) y
expediente. autorizaciones precisas (Anexo V)

o sobre la
Solicitud evaluacion y Informacién sobre el procedimiento de solicitud
de Resolucion orientaciones de RESOLUCION.
COPIA Anexo lAG B
+ Anexos ORIGINALES Asesoramiento ( l)dR:LsoﬂfliérB :::J[Al:aa len lzl;::npicl'idiente del EQEIP y en
VA, VIR v, ori il s/ actuaciones Rkt 2.
caso, V
DOCUMENTACION:

1. FAMILIA, se entrega: ORIGINAL del Informe Psicopedagégico. La Resolucidn la recibe el colegio.

2. Expediente del EOEIP: Copia del Informe, Resolucién, recibis ¥ anexos V. Ademas de toda la informacién recogida a través de la Ev. Psicopedagégica.
3. DIRECCION del COLEGIO: envio de solicitud de Resolucién con copia del informe (111] y Anexos originales. Posteriormente, recibi de la resolucion al §
Provincial. Registre de la informacién.

(*) El archivo digital quedard guardado en las carpetas o sistemas informaticos habilitadas para tal fin

26



5. ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO

EDUCATIVO

5.1. CLASIFICACION

ACNEAE por presentar Necesidades Educativas Especiales (ACNEE):

El EOEIP evidencia el cumplimiento de los criterios establecidos y la necesidad de la aplicacion
de una actuacion de intervencién general y/o especifica:

e Discapacidad auditiva: desviacidn o pérdida significativa en las funciones o
estructuras corporales relacionadas con la audicién que corresponda a una
hipoacusia o sordera.

e Discapacidad visual: desviacion o pérdida significativa en las funciones o
estructuras corporales relacionadas con la vision: baja vision, ceguera.

e Discapacidad fisica: motora: alteraciones en la funcién motora por una
causa localizada en el aparato dseo articular, muscular y/o nervioso.

e Discapacidad fisica: organica: alteraciones en funciones fisicas consecuencia
de problemas viscerales, es decir, referidos a los aparatos respiratorio,
cardiovascular, digestivo, genitourinario, sistema endocrino-metabdlico y
sistema inmunitario.

e Discapacidad intelectual: limitaciones significativas en el funcionamiento
intelectual y en el comportamiento adaptativo en los dominios conceptual,
social y practico.

Pluridiscapacidad: Alumnado en el que concurre mas de una discapacidad.
Trastorno grave de conducta: presenta trastorno disruptivo, del control de
los impulsos y de la conducta que se manifiestan con problemas en el
autocontrol del comportamiento y las emociones que se traducen en
conductas que violan los derechos de los demds o llevan al individuo a
conflictos importantes frente a las normas de la sociedad o figuras de
autoridad.

e Trastorno del espectro autista: deficiencias persistentes en la comunicacién
e interaccion social en diversos contextos y con patrones restrictivos y
repetitivos de comportamiento, intereses o actividades.

e Trastorno mental: patrén persistente de comportamiento alterado que
puede deberse a distintos trastornos mentales.

e Trastorno del lenguaje: Dificultades persistentes, a partir del inicio de la
Educacion Primaria, en la adquisicion y uso del lenguaje en todas sus

modalidades debido a deficiencias de la comprension o la produccién
(vocabulario reducido, estructura gramatical limitada y deterioro del
discurso). Las capacidades del lenguaje estan por debajo de lo esperado para
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la edad, lo que produce limitaciones funcionales en la comunicacién eficaz,
la participacidn social, los logros académicos o el desempefio laboral.

® Retraso global del desarrollo: Alumnado que no cumple con los hitos del
desarrollo esperados en varios campos del funcionamiento intelectual y con
los que no se puede llevar a cabo una valoracidén sistemdtica de dicho
funcionamiento intelectual. La condiciéon “retraso global del desarrollo”
Unicamente se atribuird al alumnado que cursa la etapa educativa de

Educacion Infantil

ACNEAE por presentar Retraso Madurativo.

El EOEIP evidencia el cumplimiento de los criterios establecidos y la necesidad de la
aplicacién de UNA ACTUACION DE INTERVENCION GENERAL Y/O ESPECIFICA Gnicamente en
la etapa de Educacidn Infantil para las siguientes condiciones:

a) Compromisos significativos en una unica darea del desarrollo (motora o
comunicativa o cognitiva). Puntuacion de -2 DT.

b) Compromisos no significativos en al menos dos areas del desarrollo.
Puntuaciones entre -1,50 DT y -2 DT.

ACNEAE por presentar Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion.

El EOEIP, tomando como referencia los sistemas diagndsticos internacionales, evidencia el
cumplimiento de los criterios y debe requerir, por un periodo de su escolarizacion, o a lo largo
de toda ella, de actuaciones educativas especificas.

e Trastorno fonoldgico: dificultad persistente en la produccién fonoldgica que
interfiere con la inteligibilidad del habla o impide la comunicacion verbal de
mensajes, causando limitaciones en la comunicacién eficaz que interfiere
con la participacidn social, los logros académicos o el desempefio laboral, de
forma individual o en cualquier combinacion.

e Trastorno de fluidez de inicio en la infancia (tartamudeo): alteraciones de la
fluidez y la organizaciéon temporal normales del habla que son inadecuadas
para la edad y las habilidades de lenguaje.

e Trastorno de la comunicacion social (Pragmatico): Alumnado con
dificultades persistentes en el uso social de la comunicacién verbal y no
verbal.

ACNEAE por Trastorno de atencion o de aprendizaje.

El EOEIP evidencia el cumplimiento, tomando como referencia los sistemas diagndsticos
internacionales, de los criterios establecidos y la necesidad de la aplicacion de una actuacion
de intervencion especifica, a partir del inicio de Educacion Primaria.

e Trastorno por déficit de atencidn/hiperactividad: patron persistente de
inatencidn y/o hiperactividad-impulsividad que no concuerda con el nivel de
desarrollo (es mas frecuente y grave que el observado en el alumnado de su
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edad) y que interfiere de forma significativa en el funcionamiento social,
académico o laboral, o reduce la calidad de los mismos. Estos sintomas
deberdn estar presentes en dos o mds contextos (casa, escuela, trabajo,
amigos, otras actividades) y varios de ellos haber aparecido antes de los 12
afios.

Trastorno especifico del aprendizaje de la lectura: dificultad especifica del
aprendizaje de la lectura de base neurobioldgica, que afecta de manera
persistente a la decodificacién fonoldgica (exactitud lectora) y/o al
reconocimiento de palabras (fluidez lectora), interfiriendo en la comprension
lectora y en el rendimiento académico con un retraso lector de al menos dos
afios, es decir, a partir de 32 de Educacion Primaria o de la permanencia en
22 de Educacién Primaria. Y la dificultad de aprendizaje es resistente a la
intervencion.

Trastorno especifico del aprendizaje de la expresion escrita: dificultad
especifica del aprendizaje de la escritura que afecta a la exactitud en la
escritura de palabras (correccion ortografica), a la sintaxis (correccion
gramatical y de la puntuacién), composicidn (claridad y organizacién de la
expresién escrita) o a los procesos grafomotores. El retraso en la escritura
debe ser de al menos dos aiios, es decir, a partir de 32 de Educacién Primaria
o de la permanencia en 22 de Educaciéon Primaria. Y la dificultad de
aprendizaje es resistente a la intervencion.

Trastorno especifico del aprendizaje matematico: dificultad especifica del
aprendizaje del calculo que se manifiesta en dificultades para aprender a
contar; para desarrollar y comprender conceptos matematicos y sus
relaciones; retener, recordar y aplicar datos y procedimientos de calculo y/o
dificultades con el razonamiento matemadtico para analizar problemas
matematicos, resolverlos y hacer estimaciones del resultado. Las dificultades
no son esperables para la edad del nifio (al menos dos afios de retraso, es
decir, a partir de 32 de Educacién Primaria o de la permanencia en 22 de
Educacion Primaria) e interfieren de forma significativa en el progreso de
aprendizaje de las matematicas. La dificultad de aprendizaje es resistente a
la intervencién.

Capacidad intelectual limite: Alumnado que no manifiesta discapacidad
intelectual, pero presenta unas aptitudes afectadas sustancialmente y en
grado cuantificable por debajo de lo esperado para la edad cronoldgica del
individuo. Las dificultades interfieren significativamente en el rendimiento
académico y en las habilidades adaptativas propias de la edad y se
confirman con pruebas estandarizadas administradas individualmente (su
nivel intelectual se sitla entre una y dos desviaciones tipicas por debajo de
la media de su edad). Las demandas de las aptitudes académicas afectadas
superan las capacidades limitadas del individuo.
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El EOEIP evidencia el cumplimiento de los criterios establecidos y la necesidad de la aplicacion
de una actuacion de intervencion especifica.

e Superdotacion: a partir de los 12/13 afios, dispone de una capacidad
intelectual globalmente situada por encima del percentil 75 en todos los
ambitos de la inteligencia tanto convergente como divergente, incluyendo
distintas aptitudes intelectuales como razonamiento ldégico, gestion
perceptual, gestion de memoria, razonamiento verbal, razonamiento
matematico y aptitud espacial. O presenta capacidades significativamente
superiores a la media en todas las aptitudes intelectuales, pudiendo no
alcanzar en ninguna de ellas los niveles de talento.

e Talentos simples y complejos: Alumnado que muestra una elevada aptitud,
habilidad o competencia en un ambito especifico por encima de un percentil
95, como el verbal, matematico, légico o creativo, entre otros. La
combinacion de tres o mas aptitudes especificas que puntidan por encima de
un percentil 80 da lugar a talentos complejos.

® Precocidad: edad inferior a los 12/13 afios que presenta las caracteristicas
mencionadas para la superdotacidn intelectual o para los talentos simples o
complejos, los cuales una vez que se alcance la maduracién de su capacidad
intelectual, puede o no confirmarse.

El EOEIP evidencia la necesidad de la aplicacion de una actuacion de intervencion especifica
para el alumnado, a partir del inicio de Educacion Primaria, por:

e Incorporacion tardia al sistema educativo sin desconocimiento de la lengua
de aprendizaje, manifestando un desfase curricular significativo o riesgo
evidente de padecerlo, por incorporarse tardiamente al sistema educativo,
por cualquier causa, en las etapas correspondientes a la escolarizacidn
obligatoria y/o

® Incorporacidn tardia al sistema educativo con desconocimiento grave de la
lengua de aprendizaje, manifestando una competencia linglistica en
espanol inferior al nivel B1 del Marco Comun Europeo para las lenguas o un
desfase curricular significativo o riesgo evidente de padecerlo, por
incorporarse tardiamente al sistema educativo, por cualquier causa, en las
etapas correspondientes a la escolarizacion obligatoria.

El simple desconocimiento del castellano no debe suponer la aplicacion automdtica de la
actuacion de flexibilizacion, excepto que exista otros motivos afiadidos como la constatacion
de un nivel curricular inferior, valorado en la lengua propia del alumno/a o la existencia de
otras necesidades educativas que impidan que el alumnado pueda alcanzar los objetivos del
curso.
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No puede considerarse la tipologia de incorporacion tardia para el alumnado de Educacion
Infantil, ni para el alumnado que, con 6 afios, se incorpore al primer curso de Educacion
Primaria, ni el alumno que lleve dos cursos completos escolarizados en Espafia.

ACNEAE por condiciones personales o de historia escolar:

El EOEIP evidencia el cumplimiento de los criterios establecidos para las siguientes
condiciones y la necesidad de la aplicacion de una actuacion de intervencion especifica:

e Condiciones de salud tanto fisica como emocional: Alumnado cuyas
condiciones de salud fisica o emocional pueden dificultar de manera
significativa tanto el aprendizaje como la asistencia normalizada al centro
docente. Se requiere informe facultativo emitido por ambito sanitario
competente.

e Circunstancias de adopcién, acogimiento, proteccion, tutela o
internamiento por medida judicial: Alumnado que, por las circunstancias
expuestas, presenta desfase curricular significativo a pesar de las
actuaciones adoptadas, o dificultades graves de adaptacién escolar.

e Alumnado deportista adscrito a programas de tecnificaciéon deportiva o de
alto rendimiento autorizadas por el Gobierno de Aragén.

e Altas capacidades artisticas adscrito al programa de simultaneidad con
ensefianzas profesionales de musica o danza: Alumnado que participe en el
programa de simultaneidad con ensefianzas profesionales de musica o
danza.

de vulnera ad socioeducativa.

El EOEIP evidencia el cumplimiento de los criterios establecidos para las siguientes
condiciones y la necesidad de la aplicacion de una actuacion de intervencion especifica:

e Situacion de desventaja socioeducativa: Alumnado que, por las
circunstancias de indole socioeducativo, presenta desfase curricular
significativo a pesar de las actuaciones adoptada.

e Escolarizacion irregular o absentismo escolar: Alumnado que, por las
circunstancias expuestas, presenta desfase curricular significativo a pesar de
las actuaciones adoptadas, o dificultades graves de adaptacidon escolar.
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5.2. CENTRO DE ATENCION PREFERENTE AL ALUMNADO EN EL ESPECTRO DEL
AUTISMO.

Durante el curso 2019-20 se abre en el CEIP Valdespartera un aula preferente para el alumnado
con Trastorno del Espectro Autista. Un aiio después empieza empieza a funcionar con siete
alumnos escolarizados en esta modalidad, siendo bautizada el aula como Aula Luna.

El Aula Luna constituye un espacio para trabajar/acompafiar al alumnado con condicién de
autismo en determinados aspectos especificos fuera de su aula de referencia, un espacio para
la prevencion y/o la descompresidn de crisis y también un espacio generador de recursos, que
sume al centroy del que pueda enriquecerse todo el alumnado.

PLAN DE ACOGIDA.

Al comienzo de cada curso escolar, se desarrolla por parte de las especialistas de AL y de PT, un
plan de acogida que tiene las siguientes finalidades:

Respecto al profesorado

Traspaso de informacidon con el porfolio y con una reunién entre tutores de educacion
infantil y tutores y equipo docente de primaria.
Facilitar la informacién de los informes psicopedagdgicos.
Realizar una formacion inicial de los tutores sobre los centros preferentes TEA
Traspasar la informacion a las auxiliares de Educacién Especial.
Informar del horario del Aula Luna y de su caracter temporal y revisable.

e Informar de las sesiones que permanecerdn estos alumnos en su aula de referencia,
y de las condiciones que deben tener para favorecer el desarrollo de actividades
inclusivas.(se revisara todos los meses)

e Determinar cdmo se llevard a cabo la coordinacién con la tutora del Aula Luna y
demas apoyos especializados.

e Establecer una reunidn en los primeros dias de septiembre con las monitoras de
comedor para organizar este momento. Es importante que en la misma participe el
auxiliar de E, dado que va a ser la persona que supervisa este momento, su autonomia y
su relacién con los compafieros.. Cada semana se pondran los menus con pictogramas.

Respecto a las familias

e Concertar una reunién con las familias y con el nifio/a que empieza el colegio o
cambia de etapa (antes de que empiecen las clases) ensefidndoles su aula de referencia
y el aula Luna, asi como otros espacios del centro y los profesores que van a estar con él o
ella.

e Concertar una reunion con las familias recogiendo datos relevantes relativos a:

e La comunicacién del nifio/a y con el nifio/a: oral funcional, si hay elementos de
apoyo, cuales...

o El control de esfinteres: si estd adquirido el control de esfinteres o puede tener algin
escape (por lo que habria que pedir ropa de cambio)
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®Si come de forma auténoma, si muestra algin rechazo a algun tipo o textura de
alimentos...

e Gustos e intereses de su hijo/a

e Lo que les gustaria que aprendiera

eHay que transmitir seguridad y confianza a la familia y concretar las vias de
comunicacién que se van a utilizar (el cuaderno de comunicacién entre escuela- familia,
las tutorias, los recados en secretarias, etc.)

e Se informara a las familias que se elaborard un horario personalizado para su hijo(a
con sesiones de apoyo dentro y fuera de su clase ordinaria de referencia. Se hard un
horario mas visual o no, segiin necesite el nifio/a y lo tendra siempre a su disposicion en
su mesa o mochila. A la familia se dara una copia también de este horario. Este horario
sera revisable en funcién de la evolucidn del nifio/a y de las situaciones que puedan ir
surgiendo.

Respecto al alumno

Antes de que empiecen las clases, el nifio o nifia con TEA debe conocer a su tutor o
tutora de referencia, a la tutora del Aula Luna y a la profesora de PT, asi como los
espacios en los que va a estar en este curso. Es importante darle seguridad vy
confianza. Se le puede preparar un calendario cuenta atras y anticipar como va a ser
su primer dia de clase.

Respecto al grupo - clase

o E| tutor y especialistas guian al grupo para que sepa ignorar segun qué sonidos,
comportamientos...y reforzar otros que sean valorados al igual que se celebran los logros
de todos los alumnos.

e Utilizar la figura del “Comparfiero Ayudante” en los grupos clase (para que no sea
exclusivo para los alumnos TEA

eCuando hay preguntas o se trabajen en clase los Dias Internacionales de la
Discapacidad o el Dia del Autismo, no se explican diagndsticos sino se explica que cada
uno de nosotros somos diversos en nuestras formas de pensar, relacionarnos, en nuestros
gustos, etc.

Respecto a las instalaciones del centro

e Todas las instalaciones del centro estan sefializadas con un cartel, con un pictograma
que lo identifique y con una fotografia de |la persona de referencia. Cada afio hay que
revisar las fotos de las puertas.

® En la supervisidn de los recreos de El y de Primaria, se tendera a repartir al personal
especializado en la atencidn a los alumnos con TEA en los dias que no estén los tutores
de referencia. En estos momentos se debe observar y potenciar los momentos de ocio y
de relacién con sus iguales.

e Las entradas y salidas se haran con su grupo de referencia, siguiendo las mismas
rutinas que se creen en sus grupos- clase.
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RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO TEA EN EL AULA ORDINARIA

En la organizacidn de los horarios, a la hora de ver cuando puede estar un alumno TEA en su
aula, hay que tener en cuenta en qué puede participar de forma auténoma, y en su caso utilizar
la DOBLE CODOCENCIA (p.e. british-tutor) para que esté en su clase.

Para trabajar la estructura, los alumnos TEA deben permanecer con su grupo de referencia al
principio y al final de la jornada escolar

Antes de que comiencen las clases hay que determinar en qué parte del aula se va a ubicar al
alumno o alumna TEA, con objeto de que pueda acceder con facilidad a los recursos que
necesita de forma auténoma y sin llamar mucho la atencién. También se le debe facilitar los
movimientos, las salidas del aula, un lugar de la calma, ...

La clase debe estar sefalizada: donde sentarse, ponerse en fila, zonas de trabajo, de transicion o
juego, También debe haber un panel de informacion en el que figuren rutinas: horario, dia de la
semana, profesores de areas,...

Se puede facilitar el movimiento del aula de referencia al aula Luna con caminos sensoriales.
También hay que trabajar la autonomia aprendiendo recorridos como del aula al bafio.

Usar el cuaderno de comunicacion en el aula

Los “amigos especiales” se pueden utilizar para acompafiamiento y juegos el recreo.

Trasladar los aprendizajes que se hagan en el aula Luna al aula ordinaria.

Trabajar de forma estructurada y con anticipadores. Hay que crear rutinas.

En el aula se deben crear diferentes espacios, tales como:

-Zona para trabajo (con cajoneras o bandejas)

-Zona para transiciones (después de una actividad el nifio TEA y/o resto de alumnos pueden ir
alli a leer, jugar con sus juguetes favoritos, etc.

-Zona con soportes visuales cerca con anticipadores, agenda,...

En El se ha de usar anticipadores en las puertas.

Tener en la mesa los pictos sobre lo que tiene que hacer y lo que puede hacer después.

En caso de que un alumno tenga un AC, las actividades serdn las mismas que las que realicen los
compaiieros pero adaptadas a su nivel de competencia curricular.

¢QUE NECESITA EL ALUMNO TEA EN EL AULA ?

[ Clase censorial amable
Ayudas visuales
Para tener y w
. prendizaje ectructuvrado.
en cuenta... Anticipacion.

Horarios adaptados.
- Ecpaciog diterenciadog.

Ecpacio para la autorrequlacion.
Apoyos para la comunicacion.
Adaptaciones de acceso cogunitivo.
Instrucciones cencillas y claracg.

Plan de trabajo y aprendieajec funcionales.
Trabajar las habilidades cocialec.

Atencidn individualizada
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RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO TEA EN EL AULA LUNA

Aula Luna se compone de espacios estructurados y bien delimitados con apoyos visuales para
facilitar al alumnado su orientacion, asi como los materiales y recursos disponibles.

En Aula Luna se realizan actividades diversas, adaptadas a la individualidad del alumnado,
como:

- Trabajo individual y en grupo, y puesta en practica del trabajo por bandejas.

- Implementacién y uso del lenguaje desde el enfoque del Lenguaje Natural Asistido.

- Juego por rincones, juego de mesa en grupo, juego dirigido y libre.

- Taller de cuentos y manualidades.

- Taller multisensorial, de relajacidn y habilidades sociales.

- Taller de alimentos.

rganizacién temporal del aul
A la entrada del aula se cuenta con un panel informativo manipulativo para secuenciar de
forma general las actividades a realizar durante la sesion. De esta forma, se anticipan las tareas,
las cuales estan asociadas a los espacios del aula.

Organizacion espacial del aula

Para el buen buen funcionamiento del aula estd delimitada por zonas claras y estructuradas.
Ademas estan sefalizadas con pictogramas acompafiados de la palabra escrita que facilitan la
comprension del entorno y a su vez la alfabetizacidon. Se procura evitar la sobrecarga de
estimulos para aportar equilibrio y calma.
Las distintas zonas son:
® Rincon del trabajo individual y trabajo por bandejas.
Rincén de juego.
Rincén sensorial
Rincén de la calma
Rincén de mesa en grupo
Rincén de asamblea
Rincdén de la mesa con luz
Rincén de actividad en vertical
Rincén de cocina
Espacio de asamblea
Espacio de la pantalla interactiva

Espacio del ordenador

Documentacidn especifica de aula luna por curso escolar

con el fin de recabar toda la informacion relevante del alumnado y funcionamiento del aula
Luna, las profesionales elaboran y/o actualizan los siguientes documentos:

e Dossier de bienvenida a Aula Luna
e Perfil de aprendizaje individualizado
e Informes trimestrales de progreso
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5.3. PROGRAMA DE DETECCION Y DESARROLLO DE CAPACIDADES.

El programa “Deteccidon y Desarrollo de Capacidades” se
lleva a cabo a través de un Proyecto de Innovacion
Educativa que forma parte del Plan de Atencidn a la
Diversidad. Este programa se implanté como continuacion
del “Programa de desarrollo de capacidades” convocado
para el curso 2015/16, afio en el que se aprobd la
participacion del centro en el mismo, por el Departamento
de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte del Gobierno

de Aragon.

Nuestro programa de “Deteccion y desarrollo de Capacidades” tiene un claro perfil cientifico -
técnico. Los contenidos trabajados relacionados con las ciencias y las nuevas tecnologias se
llevan a cabo durante el horario de la jornada escolar y responden a los intereses y
necesidades del alumnado, estimulando y potenciando sus inteligencias cognitivas,
emocionales y sociales

Las actividades, proyectos y experiencia que se llevan a cabo tienen por objeto responder a

e Alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo por presentar altas capacidades
intelectuales.

® Alumnos que presentan estilos de pensamiento diversos y/o varias habilidades
especificas, tales como légica-abstracta, numérica-matematica, verbal, creativa...

® Alumnos con alto rendimiento académico escolar que requieran algun tipo de
ampliacidn en los contenidos de algun area.

Ademds de dar respuesta al anterior alumnado , se intenta fomentar y motivar al resto de
compafieros en las dreas relacionadas con las Ciencias y la Tecnologia, contenidos que a veces
les resultan mas complicados.

El programa se ha organizado a través de un agrupamiento especifico de alumnos que tiene un
caracter flexible con la intervencidn de una persona que coordina el proyecto. El alumnado es
seleccionado por el equipo docente teniendo en cuenta la evaluacién inicial, informes
psicopedagdgicos e informes finales de evaluacidn. Se opta por grupos estables de entre diez y
dieciocho alumnos seleccionados de los ultimos tres cursos de educacién primaria .

La tematica del programa es variada y diferente cada afio, favoreciendo el enriquecimiento
curricular del alumnado participante en el mismo. Las propuestas se relacionan principalmente
conel:
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e Ambito cientifico técnico, que incorpora competencias y contenidos correspondientes
a las Ciencias y la Tecnologia y que suelen versar sobre experimentos, investigaciones
cientificas o inventos que realicen los propios alumnos (metodologia STEAM
-Science,Technology, Engineering, Arts y Mathematics - )

o Ambito sociolingiiistico, que incorpora competencias y contenidos comunicativos,
linglisticos y sociales por medio de la toma de datos, interpretacion de textos
cientificos e historicos. También se conoce a cientificos famosos, pero sobre todo la
transmision de conocimientos.

e Talleres tematicos para promocionar la Feria cientifica o “Science Fair” en la que se
participard y que estaran orientados al desarrollo de talentos e inteligencias especificas
de

- Programacién
- Edicién de imagen
- Publicidad

El programa de Deteccién y desarrollo de capacidades se llevard a cabo a través de una
metodologia activa, donde el alumnado es el verdadero protagonista de su aprendizaje,
promoviendo un enfoque inclusivo, que potencie las habilidades innatas de cada alumno pero
también la cohesidn grupal. Se utilizaran entre otras técnicas:

- Técnicas de aprendizaje cooperativo

- Técnicas que promuevan la motivacién como retos y acertijos.

- Enfoque por proyectos siguiendo la metodologia STEAM

- Método cientifico basado en la experimentacién, investigacion, resolucién de
problemas, descubrimiento guiado y el autoaprendizaje

- Uso de las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion.

Para generalizar el programa se llevard a cabo una colaboracién entre la persona coordinadora
del programa con el Equipo directivo y el profesorado de los niveles de 42, 52 y 62.

Al inicio de cada curso se realizard una programacion que formara parte de la PGA y al final de
curso una evaluaciéon y memoria.
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6 . ACTUACIONES DE INTERVENCION EDUCATIVA

6.1. ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA.

Tal y como se recoge en la Orden ECD 913/2023 las actuaciones generales son “todas aquellas
actuaciones planificadas que se desarrollan en el centro y en el aula con cardcter ordinario. Se
orientan a facilitar el acceso universal del aprendizaje y al desarrollo educativo del alumnado
pudiendo ir dirigidas a la comunidad educativa, a todo el alumnado, a un grupo o a un alumno
o alumna en concreto, reflejandose en el Plan de Atencion a la Diversidad del centro y, en su
caso, en el expediente del alumno o alumna”.

Las actuaciones generales parten de la autonomia de los centros y se concretan en aquellas
practicas que favorecen la respuesta educativa inclusiva. Dichas actuaciones van dirigidas a
toda la comunidad educativa, a todo el alumnado, a un grupo o a un alumno o alumna en
concreto. Se refieren a la toma de decisiones respecto a:

a) Prevencidén de necesidades y respuesta anticipada.
b) Promocidn de la asistencia y de la permanencia en el sistema educativo.
¢) Funcion tutorial y convivencia escolar.
d) Propuestas metodoldgicas y organizativas.
e) Oferta de materias de refuerzo de competencias clave.
f) Accesibilidad universal al aprendizaje.
g) Adaptaciones no significativas del curriculo y enriquecimiento curricular.
h) Actuaciones de conciliacién con la practica deportiva.
i) Programas de colaboracién entre centros docentes, familias o representantes legales
y comunidad educativa.
j) Programas especificos:
1.2 Programas de promocion de la permanencia en el sistema educativo.
2.2 Programas de Cualifcacién Inicial de Formacidn profesional.
k) Programas establecidos por la Administracién competente en materia de educacion
no universitaria, asi como otros en coordinacién con diferentes estructuras del
Gobierno de Aragon.

e Competencia

Las actuaciones generales, al tener un caracter preventivo y de respuesta anticipada a la
diversidad del alumnado, deben ponerse en marcha lo antes posible por parte del equipo
docente, coordinado por el tutor, contando con la informacidn que pueda aportar la familia y
asesorado por la RIOE. Tienen que ser desarrolladas por el profesorado en el aula de
referencia Se revisardn en las sesiones de evaluaciéon haciendo constar en el acta los
acuerdos y decisiones adoptadas.

e SIGAD y expediente.
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Las actuaciones generales se recogeran digitalmente y se imprimirdn en papel.
Posteriormente deben ser guardados en el expediente académico del alumno. En los
sistemas informdticos de gestion (SIGAD), aquellos alumnos que hayan necesitado
actuaciones generales quedaran registradas y en el boletin de evaluacién informativo a las
familias se consignara con las siglas APO.

e Coordinacidn con familias.

El tutor/a informara al inicio de cada curso escolar de las actuaciones generales
individualizadas propuestas y, tras las sesiones de evaluacidn, de posibles modificaciones de
las mismas. Todo ello se recogera en un documento que acredite que la familia ha sido
informada.PONER ANEXO

e Modelos de actuaciones generales
Registro actuaciones generales E.|
Registro actuaciones generales E.P
Lectura y escritura

Funciones Ejecutivas (TDAH)

Enriquecimiento curricular.

6.2.ACTUACIONES ESPECIFICAS DE INTERVENCION EDUCATIVA.

Siguiendo la Orden ECD 913/2023 “las actuaciones especificas de intervencidon educativa
partiran de las necesidades detectadas en la evaluacion psicopedagdgica y se concretaran en
las diferentes propuestas y modificaciones en los elementos que configuran los curriculos las
distintas ensefianzas, su organizacion y el acceso y permanencia en el sistema educativo, con
objeto de responder a la necesidad especifica de apoyo educativo que presenta un alumno o
alumna en concreto y de forma prolongada en el tiempo. Estas actuaciones implicaran cambios
significativos en alguno de los aspectos curriculares y organizativos que constituyen las
diferentes ensefianzas del sistema educativo”.

Se consideran actuaciones especificas de intervencién educativa (ORDEN ECD/913/2023):
+« Adaptaciones de acceso al curriculo: son de aplicacién individual a un alumno o
alumna y requerirdn de una evaluacion psicopedagogica (anexo llI-A). Facilitan el
acceso a la informacién, a la comunicacién y a la participacién de cardcter individual, a
través de la incorporacion de herramientas de apoyo, ayudas técnicas y de sistemas de
comunicacién, recursos personales como auxiliar de educacidon especial (AEE),
fisioterapeuta, etc.

< Adaptacién curricular_significativa (ACS) se consideraran cuando modifiquen los

elementos del curriculo de las diferentes areas o materias curriculares, afectando a las
competencias especificas, a sus criterios de evaluacidn y saberes basicos y, por tanto, al
grado de consecucidon de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de
adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.
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0,

< Adaptacidon curricular_de ampliacién (ACA): se consideraran cuando modifiquen los

elementos del curriculo de las diferentes areas o materias curriculares, ampliando las
competencias especificas, los criterios de evaluacion y saberes bdsicos incorporando
parte de los programados para dicha drea o materia en el curso inmediatamente
superior.

edad: Por incorporacidn tardia al sistema educativo, serd aplicable en las etapas

obligatorias, desde 292 curso de Educacién Primaria y no excluird la posibilidad de
permanencia de un afio adicional en el nivel ordinario, siempre y cuando no sea en el
nivel que se ha incorporado tras la flexibilizacion. Esta actuacién no se puede aplicar en
el tercer trimestre del curso escolar. La evaluacién psicopedagdgica se realizara
preferentemente en el plazo de un mes desde que el alumno se matricula en el centro.

< Permanencia_extraordinaria_en las etapas del sistema educativo: en Educacion
Infantil, podra adoptarse cuando:

a) Curse el ultimo nivel de la etapa de Educacion Infantil.

b) Presentar necesidades educativas especiales.

¢) Un retraso significativo en la conducta adaptativa.

d) Que se estime que esta actuacion favorecera su competencia personal, emocional y
social, asi como su posterior promocion en el sistema educativo.

La propuesta de permanencia extraordinaria en Educacién Primaria podra adoptarse
siempre que:

a) Que curse sexto curso de Educacién Primaria.

b) Presente necesidades educativas especiales.

¢) Que su nivel de competencia curricular sea inferior o igual al correspondiente a
segundo ciclo de Educacién Primaria.

d) Que se estime que esta actuacion favorecera su competencia personal, emocional y
social, asi como su posterior promocion en el sistema educativo.

< Aceleracién parcial del curriculo (APC), implicard la evaluacién del alumnado con

referencia a los criterios del nivel educativo superior al que estd escolarizado.
Preferentemente se llevard a cabo mediante la asistencia del alumnado al curso
inmediatamente superior al que esta matriculado.

7

+ Flexibilizacidn en la incorporacién a un nivel superior respecto al correspondiente por
edad, podrd adoptarse para el alumnado que:

a) Que presente altas capacidades intelectuales.

b) Que se hayan desarrollado previamente, al menos durante un curso escolar,
adaptaciones curriculares de ampliacion o aceleracidon parcial del curriculo.

¢) Que su rendimiento escolar o académico sea superior en diferentes areas o
materias.

d) Que no se prevean dificultades sociales ni emocionales en la adaptacion al nivel
superior.
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Exencidn parcial extraordinaria. excepcionalmente, en la etapa de Educacién Primaria,
podra contemplarse cuando exista informe médico oficial que recomiende evitar la
realizacién de actividades que supongan un riesgo vital para el alumnado o una
previsible situacion de emergencia.

Asistencia parcial al centro educativo, se podra realizar cuando:

a) El alumno o alumna presente necesidad especifica de apoyo educativo por
condiciones personales o de historia escolar derivada de condiciones de salud, tanto
fisica como emocional, o por necesidades educativas especiales derivadas de un
trastorno mental, que impidan la asistencia al centro educativo la jornada completa.

b) Se garantice la continuidad del proceso educativo del alumnado a lo largo de la
etapa.

¢) Que haya un informe del facultativo del especialista competente.

Cambio de tipo de centro, se solicitarda cambio de tipo de centro cuando en el centro
en el que se encuentra matriculado el alumno no se pueda dar respuesta a las
necesidades educativas que presenta y se den de forma simultdnea las condiciones
siguientes:

a) El curriculo que el alumno precisa y que da mejor respuesta educativa a sus
necesidades, se encuentra en el centro propuesto.

b) El alumno presenta necesidades educativas especiales.

¢) Todas las actuaciones previas han resultado insuficientes.

d) Se estima que esta actuacién favorecera, en el centro educativo propuesto, su
competencia personal, emocional y social, dando respuesta a sus necesidades para su
permanencia y promocion en el sistema educativo.

Escolarizacién combinada, posibilidad de que el alumnado con necesidades educativas
especiales complemente su escolarizaciéon entre un centro ordinario y un centro o
unidad de Educacion Especial.

Programas especificos, como:

- 19, P. terapéuticos de salud mental infantojuvenil (centro de dia, hospital de
dia o gestion de casos) asi como la Unidad de Trastornos de la Conducta
Alimentaria para menores (en adelante, UTCA), la Unidad de hospitalizacién
de corta estancia infantojuvenil o aquellos de nueva creacién, de la Red
Sanitaria de Rehabilitaciéon de Salud Mental, atenderd al alumnado con
trastorno mental grave. Estos recursos, con funciones terapéuticas vy
educativas, tendran como objetivos que el alumnado atendido, se incorpore de
forma gradual a la escolarizacidn en centro ordinario cuando su mejoria asi lo
permita, asi como su integracion familiar y social.

- 22 Programas especificos en entornos sanitarios y domiciliarios, programas
especificos para dar respuesta educativa a las situaciones especiales que
presente el alumnado que, por motivos de salud, no pueda asistir durante un
periodo prolongado al centro educativo.
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- 32 Programa de atencion educativa para menores sujetos a medidas

judiciales. EI Centro Educativo de Internamiento por Medida Judicial, en

adelante CEIMJ, cuyos objetivos son custodiar a menores y jovenes con

medidas de internamiento, sean cautelares o definitivas, impuestas por los

Juzgados de Menores y conseguir su inclusion social a través de la aplicacidn

de programas educativos basados en la asuncién de responsabilidades.

- 4.2 Atencidon ambulatoria en centros de Educacion Especial. Excepcionalmente

se podrd ofrecer una atencion especializada con caracter ambulatorio a

determinado alumnado con discapacidad, para las que no se contemple su

atencidn a través de otros servicios sostenidos con fondos publicos.

Aspectos fundamentales a tener en cuenta con las Adaptaciones curriculares significativas:

Competencia

Una vez realizada la evaluacién psicopedagdgica que determina las
necesidades especificas y cuando las actuaciones generales no hayan
sido suficientes, sera competencia del equipo docente rellenar el
documento de competencia curricular en el que se encuentra el
alumno. Cuando el alumno presente un desfase de al menos, dos
cursos inferiores respecto al que esta escolarizado. La adaptacion
curricular significativa la realizard el profesorado del drea o materia
con el asesoramiento de la Red Integrada de Orientacién Educativa y el
equipo de Atencidn a la Diversidad.

SIGAD y expediente.

La evaluacion y calificacion del alumnado con adaptacién curricular
significativa, se realizard con los criterios de evaluacion recogidos en la
misma, quedando consignadas las calificaciones con las siglas ACS, en
los documentos oficiales de evaluacion del centro y en la plataforma
digital establecida (SIGAD). No supondrda en ningln caso una
minoracién de sus calificaciones ni afectara a las decisiones sobre su
promocién. Ademas, la adaptacion curricular significativa se registrara
en un documento especifico que se incorporard al expediente
académico del alumno.

I

Coordinacién con familias.

La solicitud de autorizacion de las adaptaciones curriculares
significativas se realizard con la conformidad de la familia o
representantes legales.No obstante, no sera preciso solicitar nueva
autorizacién de adaptacidon curricular significativa cuando se
produzcan cambios de dreas o materias adaptadas. Sera el propio
centro, desde su autonomia, con la colaboracidon de la Red Integrada
de Orientacién Educativa quien tome las decisiones pertinentes
respecto a dichas adaptaciones, que deberan constar en el informe
psicopedagdgico o en sus sucesivas revisiones.

Sin embargo, si se considera necesario aumentar el nimero de areas
con ACS se debera comentar en las sesiones de evaluacion y las
familias deberan ser informadas.
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7. COORDINACION Y COLABORACION CON LA COMUNIDAD
EDUCATIVA Y CON LOS RECURSOS SOCIALES, SANITARIOS

Y OTROS DEL ENTORNO.

Se procurard la participacién activa y la coordinacion de todos los profesionales
implicados, tutores y especialistas, que intervengan en los procesos educativos.

Igualmente, se contempla la coordinacién con el o la auxiliar de educacién especial y/o
fisioterapeuta en los casos donde intervenga.

Se cuidaran especialmente los procesos de transiciéon entre etapas educativas y los
momentos de cambio de tutor o tutora.

Del mismo modo se buscara la participacion e implicacion de los padres en el proceso
educativo de sus hijos, orientando y dandoles pautas de actuacion.

Finalmente, cuando desde el centro se considere oportuno, se realizara coordinacidn
con servicios externos (Centros de Atencidn Temprana, centros de Salud y trabajadores
sociales del barrio, etc.) con la finalidad de que la respuesta educativa sea lo mas
coherente y ajustada posible.

8. ESTRATEGIAS PARA LA EVALUACION, SEGUIMIENTO Y

PROPUESTAS DE MEJORA.

El PAD se entiende como un documento vivo, que debe ajustarse en cada momento a
las necesidades del centro educativo, por lo que estara en continua revision.

El PAD forma parte del Proyecto Curricular de Etapa (PCE).

En la PGA se concreta el PAD para cada curso escolar. En ella se recoge la dotacion
de especialistas y ACNEAES en cada curso escolar.

En las sesiones de coordinacion del Equipo de Atencién a la Diversidad, se realizara
seguimiento y evaluacion del PAD.

Las modificaciones que pudieran realizarse en el PAD se presentaran en la CCP y las
propuestas de mejora del mismo se reflejaran en la memoria de fin de curso.
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ANEXO1I
PROTOCOLO DE ACTUACION PARA LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

A) EN EL GRUPO - CLASE HAY UN ALUMNO CON NECESIDAD
ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO ( ACNEAE)

1. Revisar el expediente académico; informe psicopedagdgico, Plan de Actuacidn del curso
anterior, Informe de la tercera evaluacion del curso anterior, adaptaciones curriculares,
actuaciones generales, etc.

2. Si hatenido lugar cambio de tutor o tutora, realizar, si no se llevd a acabo al final del curso,
la coordinacidn con tutor o tutora del curso anterior.

3. Ante cualquier duda preguntar al EOEIP/PT/AL.

Trasladar la informacion al equipo docente.

5. Priorizar las entrevistas familiares de estos alumnos (inicialmente con la finalidad de

recibir informacién).

SI EL ALUMNO O ALUMNA REQUIERE UNICAMENTE ACTUACIONES GENERALES:

e Revisar y actualizar las actuaciones, registrandolas en los modelos dados:
o Seinforma a la familia de las decisiones adoptadas, continuidad de las mismas, etc.
® Se recoge el documento en su expediente académico.
Actuaciones Generales.Pincha aqui para descargar el modelo de Educacion Primaria, Pincha

aqui para descargar el modelo de Educacién Infantil.

SI TIENE RESOLUCION PARA LLEVAR A CABO ACS:

m Debemos entender la ACS como una herramienta de trabajo que nos permite dar
mayor sistematicidad a la atencién educativa del alumno, de ahi la importancia de
realizarla a comienzo del curso escolar.

m Aquellos alumnos a los que ya se viene realizando Adaptacién Curricular Significativa
disponen de la Adaptacion desarrollada el curso anterior en su expediente, en ella se
recogen las dareas adaptadas, el nivel de referencia, criterios de evaluacion,
propuestas metodoldgicas, etc.

m Se actualizard en base a la evaluacion final del curso anterior y la evaluacidn inicial del
curso actual.

m Las ACS se entregaran a Jefatura antes del 31 DE OCTUBRE en cada curso académico
y se dejara en su expediente personal

m La Adaptacién Curricular Significativa la realiza EL PROFESOR QUE IMPARTE EL AREA
con el asesoramiento de la Red Integrada de Orientacion si se requiere.

Modelo de ACS. Pincha aqui para descargar el modelo.

Es necesario consignar las siglas ACS en los documentos oficiales de evaluacidn
Ante cualquier duda preguntar al - Equipo de Atencién a la Diversidad.
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https://drive.google.com/file/d/1TQhC2w_FR9fbgQGLEdrxGKRk0J2olcKZ/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1XuanMpBhs13i1SFImnslNKqkXwn1UbtX/edit?usp=sharing&ouid=101676355096382046750&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1XuanMpBhs13i1SFImnslNKqkXwn1UbtX/edit?usp=sharing&ouid=101676355096382046750&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/12fiJ-CpwdgibhKTNZ8J4Rjllf7QyWTr7/edit?usp=sharing&ouid=101676355096382046750&rtpof=true&sd=true

B) EN EL GRUPO CLASE SE DETECTA UNA POSIBLE EXISTENCIA DE
NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO:

e El equipo docente coordinado por el tutor analiza la informacién y valora la eficacia de

las actuaciones desarrolladas hasta el momento.

e Setoma la decisién de continuar con las mismas o llevar a cabo nuevas actuaciones:

A) Si se realizan actuaciones generales, entre las que se encuentran las

B)

Adaptaciones Curriculares No Significativas, se consigna en los documentos
oficiales con las siglas APO. Estas actuaciones se guardaran en su expediente
personal

Si tras la aplicacion de las actuaciones referidas, éstas se consideran
insuficientes, se completa la hoja de demanda de intervencion del EOEIP. Si en
el mismo curso esta evaluacién no ha podido ser atendida, en la reuniones de
coordinacién de cambio de curso o etapa, se debe transmitir la informacién de
gue se ha solicitado la intervencién del EOEIP para un alumno o alumna. Si hay
alguna duda se pregunta en Direccidn.

e Seinforma en el menor tiempo posible a la familia de las decisiones adoptadas.

Se reflejan las decisiones tomadas en las Actas de Evaluacidn, recogiendo que un

alumno va a ser o acaba de ser derivado al EOEIP.

e Las demandas de evaluacion:

Se entregan en Direccion.

Junto con la demanda de intervencién se ha de adjuntar el registro de
Actuaciones Generales llevadas a cabo.

La Directora del centro solicita a la RIOE la realizacién de la evaluacidn
psicopedagodgica.
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ANEXO I

PLAN DE INTERVENCION INDIVIDUAL DEL PROFESORADO DE
ATENCION A LA DIVERSIDAD

ANEXO Il :

DATOS DE IDENTIFICACION

Apellidos: Nombre:
Fecha Nac.: Lugar: | Edad: |
Resoluciéon Diagnéstico
Ha Sl . fhex
Grupo: repetido: | NO Nivel en el que repitio:
Pt: Al: Tutor/a:

Nombres de los padres:

Teléfonos de contacto:

CARACTERISTICAS ACTUALES DEL NINO/A

NECESIDADES EDUCATIVAS DEL ALUMNO

INTERVENCION EDUCATIVA

SERVICIOS FUERA DEL CENTRO

REVISION Y DECISION DE CONTINUIDAD

DECISION DE CONTINUIDAD: |:| | |:| No




ANEXO I

ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA

C.E.LLP. VALDESPARTERA ~— GOBIERNO
== DE ARAGON
C/ Volver a Empezar n° 7.- 50019 Zaragoza
Teléfono 976 93 35 99
ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA (ACS)

AREA: Objetivos referidos a: CURSO:... /...
[PROFESOR:

ALUMNO: GRUPO:

OBJETIVOS / SABERES BASICOS DE APRENDIZAJE

No | Si En proceso

PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS.

INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

CRITERIOS DE CALIFICACION

REVISION Y DECISION DE CONTINUIDAD:

En Zaragoza a ........ de........ de

Profesor (firma)
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ANEXO IV

PERFIL DE APRENDIZAJE INDIVIDUAL &

CEIP BILINGUE
VALDESPARTERA

CURSO 20__/20__

AULA LUNA

NOMBRE: FECHA DE NACIMIENTO:

TUTOR/A AULA ORDINARIA:
AL AULA LUNA:

PT AULA LUNA:
AUXILIARES AULA LUNA:

NOMBRE PADRE:

NOMBRE MADRE:
HERMANOS/HERMANAS:

OTROS CONVIVIENTES EN CASA:

ATENCION POR PARTE DE AGENTES EXTERNOS

ASPECTOS PERSONALES

ASPECTOS MEDICOS:

2|E COMUNICACION: EXPRESION Y COMPRENSION:

AJUSTE EMOCIONAL:

o

&
&

;\;"’!i RELACION SOCIAL:
]\

AUTONOI\/II'A PERSONAL:

v/

O ,
&5 ALIMENTACION:

Documento adaptado por el Equipo Especializado de Orientacidén Educativa en TEA, Aragdn. Fuente:
El Curriculo Multinivel: la herramienta para ensefiar en aulas heterogéneas. Plena Inclusién.




MIS FORTALEZAS:
¢
? DEBILIDADES:

@ MIS INTERESES:

@COSAS QUE NO ME GUSTAN:

USO DE TAP:
¥4

CARACTERISTICAS DEL CONTEXTO PARA APOYAR SU APRENDIZAJE Y
BIENESTAR

@‘Q,QASPECTOS SENSORIALES:
oMo
ACCESIBILIDAD COGNITIVA:

LRECURSOS Y ORGANIZACION DE APOYOS:

ASPECTOS CURRICULARES

,ﬁ ADAPTACIONES:

OBJETIVOS ANUALES DE TRABAJO

OBJETIVOS COMUNICATIVOS OBJETIVOS SOCIALES

OBJETIVOS CONDUCTUALES OBJETIVOS CURRICULARES

Documento adaptado por el Equipo Especializado de Orientacidén Educativa en TEA, Aragdn. Fuente:
El Curriculo Multinivel: la herramienta para ensefiar en aulas heterogéneas. Plena Inclusién.
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CEIP VALDESPARTERA %

Registro de ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA.
Educacion Infantil.

NOMBRE Y APELLIDOS | NIVELY GRUPO | | ANO ACADEMICO 20.....-20.....

APOYO ORDINARIO

APOYO ESPECIALIZADO

PROMOCION DE LA ASISTENCIA Y DE LA PERMANENCIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Prevencién del absentismo escolar. S NO
PREVENCION DE NECESIDADES Y RESPUESTA ANTICIPADA
Estimulacién del lenguaje: programas especificos, asamblea, exposiciones, conciencia fonoldgica, etc. Sl NO
Estimulacion de las funciones ejecutivas. Sl NO
Trabajo especifico de coordinacidn visomotora, motricidad fina y gruesa. Sl NO
Ambiente estructurado y predecible: estructuracion fisica del aula, control de estimulos sensoriales (ej. ruido), uso de Sl NO
horarios, apoyos visuales, sistemas de trabajo, rincén de la calma, etc.
Seguimiento habitos de trabajo y autonomia. Sl NO
Cuidado de la ubicacion del alumno/a en el aula. Sl NO
FUNCION TUTORIAL Y CONVIVENCIA ESCOLAR
Coordinacidn con las familias/tutores legales y establecimiento de pautas conjuntas. Sl NO
Coordinacién con agentes externos (indicar cudl. Ej. AteNCION T@MPIANa....c.cccceeieieieieeieeete e eieteeteteete e ersesses e eteeaennnans ). Sl NO
Coordinacion equipo docente y especialistas y establecimiento de pautas y estrategias metodoldgicas comunes. Sl NO
Atencidén personalizada e individualizada del alumno. Sl NO
Programa de habilidades socioemocionales, convivencia, habilidades de juego, educacién emocional, etc. Sl NO
Otros programas individualizados para favorecer el bienestar del alumno/a (Ej. modificacion de conducta). Sl NO
Coordinacion entre etapas educativas. Sl NO

) Crecimiento en Descubrimiento y Comunicacion y
PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS armonia exploracion del representacion de

entorno la realidad

Uso de metodologias activas: aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje cooperativo, etc.
Apoyos dentro del aula: Dos o mas docentes en el aula, desdobles, etc.
Rincones en el aula: rincdn de la calma, rincdn de funciones ejecutivas, juego simbdlico, etc.
(@1 TN {1 T [ Tor= o U -1 OO UU TP ).
Apoyo individualizado.




CEIP VALDESPARTERA g

ACCESIBILIDAD UNIVERSAL DE APRENDIZAJE

Crecimiento en
armonia

Descubrimiento y
exploracion del
entorno

Comunicacion y
representacion de
la realidad

Proporcionar
multiples
medios para
percibir y
comprender
la
informacién

Uso complementario de diferentes canales de informacién.

Activar conocimientos previos, clarificar vocabulario, uso de multiples sinénimos, uso de diccionarios
visuales, destacar las ideas mas importantes, etc.

Uso apoyos visuales (pictogramas, objetos reales, gestos, fotografias, etc.).

Indicaciones explicitas para cada paso, instrucciones mas sencillas, uso de modelos o ejemplos, dividir
la tarea en sus diferentes componentes.

Uso de rutinas en las tareas y de materiales familiares.

Uso de material manipulativo.

Modificacidén del tamafio, contraste, etc. del texto o imagenes.

Centrar la atencion del alumno/a en los aspectos relevantes.

Proporcionar
multiples
medios para
favorecer la
acciony
expresion de
competencias

Flexibilizar tiempos en la realizacidn de tareas.

Uso de herramientas y tecnologia de asistencia (ej. TIC).

Uso de medios alternativos al lapiz y papel para expresarse (oralmente, con imagenes, picogramas,
etc.).

Uso de herramientas de apoyo durante la realizacion de tareas (Ej. adaptador lapiz, pictogramas, etc.).

Proporcionar modelos o ejemplos de actividad, graduar las tareas segin complejidad, instrucciones
claras y sencillas.

Empleo de autoinstrucciones.

Facilitar
multiples
medios para
la motivacion
e implicacion

Se ofrecen opciones para incrementar la vinculacion con el propio aprendizaje (posibilidad de elegir
entre actividades, actividades vinculadas a sus intereses, tiempos ajustados para la realizaciéon de
tareas, etc).

Minimizar las amenazas y distracciones. Creacidn de rutinas para reducir la inseguridad en el aula
(rutinas de trabajo, calendarios, orden, control del ruido, etc.).

Empleo de mecanismos para persistir en el esfuerzo (ej. herramientas de gestion del tiempo, resaltar
la relevancia y aplicabilidad de lo trabajado, plantar retos, procurar emociones agradables, etc.).

Actividades con diferente nivel de dificultad.

Empleo de feedback constante centrado en el proceso, procurar aprendizaje sin error, etc.

Con respecto a las areas bilingtlies, facilitar la comprensidn y expresion en castellano (material y evaluacion).

s
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ADAPTACIONES NO SIGNIFICATIVAS DEL CURRICULO

Crecimiento en
armonia

Descubrimiento
y exploracién del
entorno

Comunicaciony
representacion
de la realidad

Priorizacién de determinados saberes bdsicos, competencias especificas, competencias clave y criterios de evaluacién.
Se han priorizado aprendizaje funcionales.

Reformulacién de determinados saberes bdsicos, competencias especificas, competencias clave y criterios de
evaluacién para adecuarlo a su nivel.

Modificacion de la temporalizacion de determinados saberes basicos, competencias especificas, competencias clave y
criterios de evaluacidn (en tareas y pruebas de evaluacién).

Se han incluido saberes de cursos anteriores.

Se han incluido tareas individualizadas, bien alternativas o bien de refuerzo.

Se han eliminado reducido o modificado tareas en las que el alumno/a no se beneficiaba o no podia participar de
forma activa y real.

Atencién mas individualizada durante la realizacidn de tareas y actividades.

ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR.

S|

NO

Crecimiento en
armonia

Descubrimiento y
exploracion del
entorno

Comunicacion y
representacion de
la realidad

Incluir saberes que no forman parte del curriculo pero que tienen el mismo nivel de complejidad (sin anticipar saberes
de cursos superiores).

Incluir saberes que no forman parte del curriculo pero que implican el desarrollo de destrezas de pensamiento mas
profundo (sin anticipar saberes de cursos superiores).

PROGRAMAS

Programa de refuerzo educativo.

N

NO

OTRAS ACTUACIONES ADOPTADAS

Firmas tutor/profesorado
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CEIP VALDESPARTERA §

Registro de ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

NOMBRE Y APELLIDOS NIVEL Y GRUPO ‘ ‘ ANO ACADEMICO 20.....-20.....

REPETIDOR S| NO NIVEL REPETIDO |

APOYO ORDINARIO

APOYO ESPECIALIZADO

PROMOCION DE LA ASISTENCIA Y DE LA PERMANENCIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Prevencién del absentismo escolar. Sl NO

PREVENCION DE NECESIDADES Y RESPUESTA ANTICIPADA LIM|NC|SC|L |RE|EF|FR]|PV|MU

Estimulacién del lenguaje: programas especificos, asamblea, exposiciones, etc.

Estimulacion de las funciones ejecutivas: programas especificos, trabajo de la metacognicién en el aula, etc.

Programa de lectoescritura: conciencia fonoldgica, comprension lectora, etc.

Ambiente estructurado y predecible: estructuracion fisica del aula, control de estimulos sensoriales (ej. ruido), uso de horarios, apoyos
visuales, sistemas de trabajo, etc.

Seguimiento habitos de trabajo y autonomia.

Cuidado de la ubicacién del alumno/a en el aula.

FUNCION TUTORIAL Y CONVIVENCIA ESCOLAR

Coordinacién con las familias/tutores legales/agentes externos (INdiCar CUAl ........cocveeeeiveeeeeeeeeeceeeeeeeeee et e ). SI NO
Coordinaciéon equipo docente y establecimiento de pautas y estrategias metodoldgicas comunes. Sl NO
Atencién personalizada e individualizada del alumno. SI NO
Area de tutoria. Aprender a ser persona y convivir: Programa de habilidades socioemocionales, convivencia, etc. SI NO
Area de tutoria. Aprender a decidir: toma de decisiones, planificacion, etc. SI NO
Area de tutoria. Aprender a aprender: Programa habitos y estrategias, programa refuerzo funciones ejecutivas, etc. SI NO
Otros programas individualizados: registro de conducta, uso de refuerzos, etc. Sl NO
Coordinacién entre etapas educativas. Sl NO
PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS L{ M |NC]|SC|L RE | EF | FR | PV | MU

Uso de metodologias activas: aprendizaje basado en proyectos, cooperativo, colaborativo, etc.

Dos o mas docentes en el aula, desdobles, tutoria entre iguales, realizacién de tareas escolares de forma compartida, etc.

Apoyo individualizado.
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o

ACCESIBILIDAD UNIVERSAL DE APRENDIZAJE

NC

SC

LI

RE

EF

FR

PV

MU

Proporcionar
multiples
medios para
percibir y
comprender la
informacion

Uso complementario de diferentes canales de informacion.

Activar conocimientos previos, clarificar vocabulario (ej. Elaboracion de glosarios tematicos), aclarar sintaxis y
estructura, destacar las ideas mas importantes, etc.

Uso apoyos visuales (pictogramas, objetos reales, gestos, etc.). Clarificar la estructura con esquemas sencillos,
indices, guiones, organizadores graficos, mapas conceptuales, mapas mentales, etc.

Indicaciones explicitas para cada paso, uso de guiones, instrucciones mas sencillas, uso de modelos o ejemplos,
dividir la tarea en sus diferentes componentes.

Lectura de enunciados, empleo de conversores de texto a voz, uso de plantillas para tomar apuntes o copiar de la
pizarra, etc.

Modificacion en el formato de los textos (tamanio, tipo de fuente, contraste, etc.).

Uso de material manipulativo.

Uso de estrategias mnemotécnicas, notas recordatorias, oportunidades para repasar ideas clave, etc.

Centrarle la atencién en los aspectos relevantes.

Proporcionar
multiples
medios para
favorecer la
acciony
expresion de
competencias

Flexibilizar tiempos.

Uso de herramientas y tecnologia de asistencia (ej. TIC).

Uso de medios alternativos al |apiz y papel para expresarse (oralmente, con imagenes, picogramas, etc.).

Uso de herramientas de apoyo (calculadora, papel pautado, corrector ortografico...),

Proporcionar diferentes alternativas de respuesta (seleccién multiple, emparejamiento, etc.).

Proporcionar modelos o ejemplos de actividad, graduar las tareas segin complejidad, instrucciones claras y sencillas.

Empleo de autoinstrucciones, uso de planificadores, etc.

Facilitar
multiples
medios para la
motivacion e
implicacion

Se ofrecen opciones para incrementar la vinculacion con el propio aprendizaje (posibilidad de elegir entre
actividades, actividades vinculadas a sus intereses, tiempos ajustados para la realizacidn de tareas, etc).

Creacién de rutinas para reducir la inseguridad en el aula (rutinas de trabajo, calendarios, etc.).

Empleo de mecanismos para persistir en el esfuerzo (ej. herramientas de gestion del tiempo, resaltar la relevancia y

aplicabilidad de lo trabajado, distintos niveles de retos, etc.).

Actividades con diferente nivel de dificultad.

Empleo de feedback centrado en el proceso, procurar aprendizaje sin error, etc.

Con respecto a las areas bilingles, facilitar la comprensién y expresion en castellano (material y evaluacion).
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ADAPTACIONES NO SIGNIFICATIVAS DEL CURRICULO

NC

SC

LI

RE

EF

FR

PV

MU

Priorizacion de determinados saberes basicos, competencias especificas, competencias clave y criterios de evaluacion.

Reformulacién de determinados saberes basicos, competencias especificas, competencias clave y criterios de evaluacién.

Modificacidon de la temporalizacién de determinados saberes bdsicos, competencias especificas, competencias clave y criterios de
evaluacion (en tareas y pruebas de evaluacion).

Adecuacion de los criterios de calificacidn (por ejemplo, priorizando el contenido de las respuestas y no la expresidn escrita; estructura
sintactica, ortografia).

Se han incluido saberes de cursos anteriores.

Se han incluido tareas individualizadas, bien alternativas o bien de refuerzo.

Se han eliminado reducido o modificado tareas en las que el alumno/a no se beneficiaba o no podia participar de forma activa y real.

Atencion mas individualizada durante la realizacion de tareas, actividades y pruebas de evaluacion.

Centrarle la atencion en los aspectos mas relevantes.

Lectura de las preguntas al alumno/a para asegurar su comprension.

Adaptacidon de los instrumentos de evaluacién (tipo de preguntas, pruebas orales, lectura de preguntas para asegurar su comprension,
apoyos visuales, material de apoyo como tablas de multiplicar, calculadora, reglas ortograficas, etc.).

Cuando respecto a proporcionar material de apoyo durante la evaluacion es necesario valorar la finalidad de cada tarea (Ej. si quiero
valorar el dominio de la multiplicacion, no le facilito las tablas pero, si quiero valorar su capacidad para resolver problemas si podria
hacerlo).

Ampliacidn del tiempo de realizacion de las pruebas.

Realizacién de las pruebas de evaluacién en un lugar libre de distracciones.

ADAPTACION NO SIGNIFICATIVA PARA MEJORAR LA COMPETENCIA EN LECTOESCRITURA.

S

NO

ADAPTACION NO SIGNIFICATIVA PARA MEJORAR LAS FUNCIONES EJECUTIVAS.

S|

NO

ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR.

S

NO

NC

SC

LI

RE

EF

FR

PV

MU

Incluir saberes que no forman parte del curriculo pero que tienen el mismo nivel de complejidad (sin anticipar saberes de cursos superiores).

Incluir saberes que no forman parte del curriculo pero que implican el desarrollo de destrezas de pensamiento mas profundo (sin
anticipar saberes de cursos superiores).

PROGRAMAS ESTABLECIDOS POR LA ADMINISTRACION

Programa de refuerzo educativo dentro o fuera del horario lectivo.

N

NO

Programa de desarrollo de capacidades.

S|

NO

OTRAS ACTUACIONES ADOPTADAS

NC

SC

LI

RE

EF

FR

PV

MU

Firmas tutor/profesorado




REGISTRO DE ACTUACIONES GENERALES INDIVIDUALIZADAS. EDUCACION PRIMARIA
(Anexo I: para mejorar la competencia en la lectura y escritura)

ANEXO |. ADAPTACION CURRICULAR NO SIGNIFICATIVA PARA
MEJORAR LA COMPETENCIA EN LA LECTURA'Y ESCRITURA

ADAPTACIONES EN LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS L M Cs CN LE EF | EPV

Se priorizan /afiaden competencias especificas relacionados con saberes previos al aprendizaje de la
lectoescritura (discriminacién fonoldgica, percepcion visual...)

Se priorizan /afiaden competencias especificas relacionados con el “sobreaprendizaje” de la lectura: volver
a aprender la lectoescritura, adecuando el ritmo a las posibilidades del alumnado, trabajando desde el
principio del aprendizaje sin errores.

Se afladen competencias especificas relacionados con el aprendizaje y uso de técnicas de estudio y
estrategias de aprendizaje (identificar y subrayar palabras clave, resumir, mapas conceptuales, mapas
mentales, esquemas de llaves, fichas de estudio, post-its para vocabulario o informacién importante...).

ADAPTACIONES METODOLOGICAS L M s CN LE EF | EPV

Ubicacion del alumno en el aula préximo al profesor, pizarra o elementos de exposicidén al grupo para
facilitar una atencion mas focalizada y la supervision del profesor.

Se promueve el que esté rodeado de compaferos competentes en clase.

Se comprueba que tenemos su atencidn al explicarle algo.
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. REGISTRO DE ACTUACIONES GENERALES INDIVIDUALIZADAS. EDUCACION PRIMARIA

(Anexo I: para mejorar la competencia en la lectura y escritura)

ADAPTACIONES METODOLOGICAS

M

(&)

CN

LE

EF

EPV

MD

Se da una sola instruccién cada vez.

Se le da mas tiempo para organizar sus pensamientos y su trabajo y para la realizacidn de las tareas.

Se dosifica la cantidad de trabajo, sin limitar su actividad a tareas simples.

Se repiten las tareas, contenidos/saberes y explicaciones cuantas veces sean necesario.

Se limita la cantidad de tareas para casa.

Se informa al alumno de cuando leera en voz alta en clase.

Se disminuye la frecuencia de lectura en clase.

Cada cierto tiempo, se plantea y acuerda con el alumno una lectura en voz alta en clase, para darle tiempo
de ensayo y asi pueda mostrar avances al grupo y a si mismo.

Se evita darle textos largos para leer, adaptando los libros de lectura a su nivel.

Se evita que escriba en la pizarra ante toda la clase (tan solo aspectos adecuados a su nivel de competencia)

Se realizan los dictados a un ritmo mas lento que el utilizado con el resto de compafieros.

Se evita/disminuye que el alumno copie enunciados o informacidn escrita.

Se utilizan apoyos visuales, esquemas y graficos en las explicaciones, para mejorar su comprensién y
favorecer la atencién y el procesamiento.

Se utilizan horarios y/o calendarios visuales para mejorar los procesos de planificacion.

Se elaboran diccionarios visuales personalizados para trabajar la ortografia arbitraria
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. REGISTRO DE ACTUACIONES GENERALES INDIVIDUALIZADAS. EDUCACION PRIMARIA

(Anexo I: para mejorar la competencia en la lectura y escritura)

ADAPTACIONES METODOLOGICAS

M

(&)

CN

LE

EF

EPV

MD

Se permite el uso de herramientas compensatorias (calculadora, tablas de multiplicar...) asi como material
manipulativo para trabajar conceptos matematicos.

Al trabajar el razonamiento matematico en la resolucién de problemas, se plantea un esquema de trabajo
de los problemas a nivel oral o visual.

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION
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Se prioriza la evaluacién oral de los saberes.

No se exige una ortografia ni puntuacién adecuada, valorando sus trabajos por su contenido.

Se leen los enunciados antes de comenzar el examen.

Se avisa con tiempo de las pruebas de evaluacion.

Se realizan pruebas con apoyo individualizado fuera o dentro de aula.

Se modifica el formato de las pruebas de evaluacién:

e Aumentar de tamafio de la letra.

e Aumentar de interlineado.

e Fragmentar el texto en pequefias partes e intercalar las preguntas de comprensidn, o numerar los
parrafos del texto para que el alumno sepa dénde encontrar la respuesta.

e Utilizar preguntas que impliquen respuestas de clasificar palabras, rellenar con verdadero/falso,
completar frases con una o dos palabras, en lugar de preguntas que exijan redactar frases largas o
pequenos textos.

Se comienza la evaluacién con los aspectos positivos.
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(Anexo I: para mejorar la competencia en la lectura y escritura)

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION L M cs
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Se evita la correccién sistematica de todos los errores de su escritura, tan sélo se le hacen notar aquellos
sobre los que se esta trabajando en cada momento.

Se evitan significados negativos de las correcciones, como tachar o sefialar errores sin mds, sin explicarselos
o comentarlos con el alumno.

Correccidn guiada. Cuando es necesario realizar un ejercicio escrito, se comenta a solas con el alumno
nuevamente los ejercicios realizados.

Se evita que corrija solo un dictado (los errores que haya cometido no seran reconocidos si esta solo,
necesitando que el profesorado le dirija en la observacién de lo que realmente ha escrito)

MEDIDAS PARA FAVORECER EL DESARROLLO SOCIAL Y EMOCIONAL DEL ALUMNO/A

Se trabaja el desarrollo de habilidades sociales.

Se explica al alumno su perfil cognitivo y cémo sus dificultades de lectoescritura no implican un déficit general.

Se le refuerzan las dreas y habilidades en las cuales el alumno se siente cémodo y se potencian al maximo.

Se le demuestra nuestro interés, que se conoce su problema y que se le va a ayudar.

Se informa al alumno de lo que se espera de él, estableciendo criterios para su trabajo en términos concretos que pueda entender.

Se le refuerzan sus avances de forma explicita.

Se ha dado a conocer el trastorno al resto de docentes
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USO DE AYUDAS TECNICAS L M cs | N LE EF

EPV

MD

Se utilizan recursos informaticos que convierten oralmente el texto escrito, y a la inversa (conversores voz-
texto/texto-voz)

Se utilizan correctores ortograficos.

Utilizacidn de videos para el acceso a los saberes de aprendizaje

Se le permite entregar las tareas de casa hechas por ordenador.

Aprendizaje del teclado y mecanografia.

ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS (ADEMAS DE LOS ASPECTOS YA COMENTADOS)

Se sefialan las competencias especificas de cada tema en relacion al vocabulario, gramatica y destrezas (listening, writing, Reading y speaking)).

No se penaliza la transcripcion fonética de palabras ni los errores de ortografia (spelling)

Se aportan modelos de frases y estructuras, tanto ante tareas orales como escritas.

En la realizacion de ejercicios o pruebas, se facilita la asociacidon imagen-palabra escrita, tanto en pruebas de listening como writing.

Reforzar el aprendizaje de vocabulario asociando imagen-palabra-sonido (flashcards)

Reforzar la comprensién oral en el aula con imagenes, gestos e incluso utilizando la primera lengua (como ultimo recurso). Uso de dibujos o graficos
para ayudar al alumno a descifrar las ideas principales, tanto a nivel oral como escrito.

En actividades de listening, previamente se aporta contexto y vocabulario clave.
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ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS (ADEMAS DE LOS ASPECTOS YA COMENTADOS)

En pruebas escritas, se adapta el formato (ampliando tamafio de letra, reduciendo la cantidad de texto por pagina, dejando mas espacios para las
respuestas y entre lineas)

Se pondera mas la evaluacidn oral sobre el escrito.

OBSERVACIONES:

SEGUIMIENTO DE LAS ACTUACIONES ADOPTADAS

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

TERCER TRIMESTRE

Firmado:




", ANEXO REGISTRO DE ACTUACIONES GENERALES INDIVIDUALIZADAS. EDUCACION PRIMARIA

Desarrollar y fortalecer las funciones ejecutivas (TDAH).

DESARROLLAR Y FORTALECER LAS FUNCIONES EJECUTIVAS

NOMBRE Y APELLIDOS NIVEL Y GRUPO ANO ACADEMICO

S|

NO

Se procura un ambiente seguro y acogedor. Se cuidan los vinculos y el clima del aula. E/ estrés dificulta el funcionamiento de las funciones ejecutivas.

Se colocan las normas del aula en un lugar visible, enunciadas en positivo. Se hacen recordatorios frecuentes de las mismas.

Se establece un cuaderno de comunicacién familia-escuela.

Se contemplan espacios y tiempos para la relajacién; entrenamiento en técnicas de relajacién, rincén de la calma, etc.

Se posibilita movimiento de forma segura (Ej. Realiza los ejercicios de uno en uno y le pedimos que nos los venga a mostrar individualmente).

Se cuida la ubicacidn del alumno/a en el aula. Alejado de posibles distractores, en las primeras filas o en un lugar que facilite la supervision, etc.

Se supervisa su mesa, teniendo solamente aquello que se necesita.

Se cuidan los estimulos del entorno, especialmente cuando se debe trabajar con mas intensidad.

Se ensefia activamente y con ejemplos destrezas ejecutivas eficaces. No se espera que el alumno/a las adquiera por si solo/a.
Se modela de forma sistematica el uso del lenguaje interno para la autorregulacion.

Se realiza entrenamiento en autoinstrucciones (STOP, ¢ Qué me piden?, i Como lo voy a hacer?, ¢ Voy bien? Con apoyos visuales).

Se proporciona fichas/actividades/rincones para trabajar atencidon, memoria, planificacién, etc.

Se afiaden objetivos relacionados con el aprendizaje de técnicas de estudio; subrayado, resumen, mapas mentales, etc.

Se supervisa con mas frecuencia. Si durante la realizacion de la tarea deja de hacerla, preguntarle para que nos repita lo que debe hacer y asi
confirmar que no lo ha olvidado. Se proporciona feed-back constante centrado en el proceso.

Se supervisa la agenda y se consideran las necesidades del alumno/a al mandar tareas para casa.

Evaluacion:
Se utilizan diferentes instrumentos de evaluacidn. Los exdmenes no son su punto fuerte (mejor exdmenes cortos y frecuentes).

Se posibilita al alumno/a que realice las pruebas en un rincén del aula o fuera de ella.

Se realizan exdmenes secuenciados; En nifios mas pequenos, por ejemplo, cada pregunta en un folio.

Se testea que el alumno ha comprendido qué es lo que tiene que hacer.

Se evitan enunciados con dos demandas. Se modifica el tamafio del texto, interlineado, se resaltan las palabras importantes, etc.

Se le recuerda que relea los enunciados, que revise las respuestas, se le pregunta por qué ha dejado algo en blanco, etc.

Se flexibiliza el tiempo en los exdmenes. Se externaliza el tiempo. Se ayuda en la distribucion del tiempo.

Si el alumno/a se bloquea se le ayuda a “resetear”; se le facilita movimiento, comentario de humor, respirar hondo, etc.
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Desarrollar y fortalecer las funciones ejecutivas (TDAH).

M

(&)

CN

LE

EF

EPV

MD

MEMORIA DE TRABAJO.

El primer requisito para la memorizacion es la comprensién; utilizar diferentes canales de informacion,
activar conocimientos previos, clarificar vocabulario, desmenuzar las instrucciones, etc.

Se utilizan de forma sistematica apoyos visuales, videos tutoriales, etc.

Se planifican oportunidades para repasar ideas clave. Se contempla tiempo para la repeticion.

Se repite la informacién importante utilizando oraciones sencillas y multiples sinénimos.

Se busca la asociacién de aprendizajes; se utilizan mapas mentales, reglas mnemotécnicas, etc.

Se procura que el alumno/a rememore y no repita “como un lorito”.

Se aumenta la familiaridad de los materiales.

Se reestructuran las tareas complejas en pasos mads simples. Indicaciones explicitas de cada paso.

Se ofrecen ejemplos, actividades modelo, etc.

Se permiten “pequefias chuletas” si no es objeto de evaluacidn.
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ATENCION SOSTENIDA

Se expone qué se va a realizar al comienzo de la clase y se da una explicacion individual si se requiere.

Se presentan los materiales nuevos.

Antes de iniciar las explicaciones nos aseguramos de que el alumno/a estd atento/a.

Se evita el exceso de informacion. Se eliminan o reducen estimulos irrelevantes en relacién a la actividad.

Se define claramente el propésito de la tarea y se focaliza frecuentemente la atencion en lo principal.

Se dice abiertamente al alumno/a a qué tiene que prestar atencion.

Se facilitan guiones de trabajo, se utilizan rdbricas. Se marcan tiempos para cada actividad (minimos o
maximos).

Se procura un aprendizaje activo. Se le implica promoviendo su participacion a través de preguntas.

Se realizan actividades de sintesis o reelaboracion de lo trabajado.

Los contenidos nuevos o mas importantes se presentan durante los primeros 20 minutos. Se tienen en
cuenta los tiempos de mayor cansancio. Se introducen pausas y cambios de actividad cada cierto tiempo.

Se cuidan las transiciones y cambios de tarea (una tarea breve amena, ej. Sopa de letras, puede ayudar a
centrar la atencion).

Se plantean actividades multisensoriales y variadas, novedosas, gamificadas, etc. Se mezclan actividades
de alto y bajo interés.
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Desarrollar y fortalecer las funciones ejecutivas (TDAH).

Evitar copiar mucha informacién de la pizarra (es mejor que la informacién la tenga mas cerca para

<
§ % facilitarle la atencién). Valorar la necesidad de copiar o no los enunciados.
E g Se incorporan cufias activas. Por ejemplo, pequefias sumas, si sale par el alumno/a da un salto a la derecha
“ | y sisale impar da un salto a la izquierda.
CS [CN | LE | EF | EPV | MD
Se incluyen actividades para reforzar la creatividad y la generacidn de ideas nuevas.
<°,1 Resolucién de conflictos. Se aprovechan las situaciones naturales o se plantean situaciones en las que
O | se describe un problema ante el cual se tenga que proponer una o varias soluciones.
n__nl Se incluyen actividades que ayudan a reducir el pensamiento dicotomico: uso de termdémetros
E emocionales que ayudan a graduar la intensidad de una emocion, actividades que ayudan a pensar en los
@ | grados de las cosas (ej. Ordenar del 1 al 5 las comidas que mads le gustan), excepciones, etc.

Se incluyen actividades que fomenten la eleccidn y toma de decisiones.
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SOLICITUD DE INTERVENCION Y/O EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

DATOS DEL ALUMNO/A
NOMDBIE Y APEIIHOS: ... e et

FECNA 0B NACIMNIENTO: ...ttt e e e e e

Nivel: ...l B 0] (o] 1 = 1T

(0701 =T [0 15T Fecha de solicitud: ..............ccoo,

El equipo docente coordinado por el tutor, ha realizado un analisis de la informacion recogida
en esta solicitud, asi como valorado la eficacia de las actuaciones detalladas en la hoja adjunta
(registro de actuaciones generales), tomando la decisién de solicitar el asesoramiento del
equipo de orientacion.

MOTIVOS DE LA SOLICITUD

OO000000

Posible existencia de graves dificultades para su desarrollo o discapacidad

Dificultades en el 1eNgUAJE OFal ..........ccueiiiiiiiiiei e
Dificultades de aprendiZaje EN............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiieieierere e e eereeeaeaaeeaaaees
RENAIMIENTIO SUPETION ...t eeiteee ettt et e e et e e e et e e e e e e e e e e e nnnees
Problemas de COMPOrtamMiIENIO ..........cooiiiriieiiiiee e

ProblematiCa SOCIOFAMUIIAT ......cooee ettt e e

INFORMACION VALORADA POR EL EQUIPO DOCENTE:

Centros en los que ha estado escolarizado con anterioridad y cursos correspondientes:

Asistencia/ Puntualidad al Colegio: .........vuiuieiiii e
¢Ha repetido algun curso? ......... GCUAL?
¢ Tiene algun area no superada? ......... SCUAIBSTY Lo
¢Lleva las tareas escolares al dia?.........ooouuiiiiiiiiiii e

(*) Sera necesario aportar estilo de aprendizaje y nivel de competencia curricular
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HISTORIA PERSONAL

DATOS CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR:

DATOS RELEVANTES DEL DESARROLLO EVOLUTIVO:
(lenguaje, motricidad, nivel actual de autonomia —aseo, vestido, comida-...):

DATOS MEDICOS RELEVANTES

(informes médicos y/o especialistas, atencidbn temprana, reconocimiento y grado de
minusvalia —aportar informe-):

e ;Observas factores de tipo personal (afectivo-emocional) que estén afectando al
rendimiento escolar?:

Firma del director/a:: Firma del tutor/a:
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ACTUACIONES GENERALES

* (Indicar n°® de sesiones) Indicar AREAS

Apoyo ORDINARIO* (Profesor/a:
)

Apoyo PT/AL* (Especialista:

)

PREVENCION DE NECESIDADES Y RESPUESTA ANTICIPADA

Estimulacion del lenguaje: programas, asamblea, exposiciones...

Lectoescritura: conciencia fonoldgica, exposiciones:

Ayudas Verbales: preguntar para centrar atencion, repetir, informacion complementaria,
instrucciones sencillas...

Contacto con las familias/tutores legales:

Seguimiento habitos de trabajo y autonomia:

PROMOCION DE LA ASISTENCIA Y PERMANENCIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Prevencién del absentismo escolar:

FUNCION TUTORIAL Y CONVIVENCIA ESCOLAR

Programas de Habilidades Sociales, resolucién de conflictos, etc.:

Programas individualizados: registros de conducta, programa de modificacion de conducta,
refuerzos...

Coordinacién con el equipo docente de nivel:

PROPUESTAS ORGANIZATIVAS Y METODOLOGICAS:

Agrupamientos y distribucion de la clase:

Uso de metodologias activas: trabajo proyectos, grupos cooperativo/interactivos, tutorizacion entre
iguales...
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Acordar y coordinar estrategias metodoldgicas entre el equipo docente:

ACCESIBILIDAD UNIVERSAL DEL APRENDIZAJE

Adaptaciones de los elementos fisicos, personales y materiales (barreras arquitectonicas,
pictogramas....):

ADAPTACIONES NO SIGNIFICATIVA

Apoyo individualizado y especifico del profesor en la adquisicion de los estandares de
aprendizaje:

Actividades de refuerzo secuenciadas y graduadas para alcanzar los criterios de evaluacion:

Mas tiempo para realizar las actividades:

AeTvideies, Leerle las actividades:

tareas y/o
proyectos

Materiales curriculares: adaptacion, supresion, ampliacion/enriquecimiento:

Apoyo individualizado profesorado, entre iguales...

Metodologia

Adaptacion de los instrumentos (pruebas orales vs. escritas, distinta
presentacion, preguntas cerradas, etc.):

Ofrecer mas tiempo en las pruebas:
Evaluacién

Secuenciacion diferenciada (més tiempo):

Otras actuaciones adoptadas*:

(*) Concretar materiales utilizados distintos a los del grupo-clase, Programas institucionales
(AUNA, DESARROLLO DE CAPACIDADES, PLAN DE REFUERZO...).
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| OPINION DE LA FAMILIA SOBRE LA SOLICITUD DE INTERVENCION |

D/Doia mayor de edad, con domicilio en
, con DNI n° como del alumno/a
he sido informado/a por su
tutor/a de que se va a solicitar asesoramiento al Equipo de Orientacion Educativa para
orientar la respuesta educativa mas ajustada a las necesidades que presenta.

En caso de requerir de Evaluacién Psicopedagodgica y/o la coordinacion con otras instituciones
o entidades, manifiesto mi:

O CONFORMIDAD

O DISCONFORMIDAD

a de de 20

Fdo: Fdo:

Madre 6 representante legal Padre o representante legal
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